Thiringer Landesmedienanstalt (Hrsg.)
KAMERA LAUFT! TON AB!
Finf Jahre mobile Medienarbeit in Thiringen



Thiringer Landesmedienanstalt (Hrsg.)
KAMERA LAUFT! TON AB!
Finf Jahre mobile Medienarbeit in Thiringen

Ein Erfahrungsbericht
der TLM-Medienwerkstatt

MEDIENWERKSTATT

kopaed (muenchen)
www.kopaed.de



TLM Schriftenreihe Band 19
Herausgegeben von der
Thiringer Landesmedienanstalt

Redaktion: Angelika Heyen/Judith Zeidler
ISBN  3-938028-19-X

Druck: AZ Druck, Kempten

© kopaed 2005

Pfalzer-Wald-Str. 64, 81539 Minchen

Fon: 089.68890098 / Fax: 089.6891912
E-mail: info@kopaed.de / Internet: www.kopaed.de

Vorwort

Die Férderung von Medienkompetenz ist insbesondere im Zuge der enormen
Ausweitung des elekironischen Medienangebotes und der Entwicklung neuer
Medien und Technologien von grofler Bedeutung. Wer Gber Medienkompe-
tenz verfugt, kann die Rolle der Massenmedien kritisch reflektieren und hinter-
fragen. Er wird dadurch in die Lage versetzt, Medien selbstbestimmt nach ei-
genen Interessen und Bedurfnissen, zielgerichtet, kreativ und Uberlegt zu nut-
zen. Medienkompetenz ist also nicht nur eine Grundvoraussetzung for die Aus-
einandersetzung mit den modernen Medien, sondern auch ein Mittel zur Be-
wiltigung des Alltags, den die Medien weitgehend bestimmen.

Bei der Vermittlung von Medienkompetenz an Kinder und Jugendliche verfolgt
die Thiringer Landesmedienanstalt (TLM) einen handlungsorientierten medi-
enpddagogischen Ansatz. Ausgehend vom Leitgedanken des préventiven Ju-
gendmedienschutzes geht er deutlich Gber eine technische und gestalterische
Schulung hinaus. Den Adressaten wird das Ristzeug vermittelt, Medien als
Mittel und Mittler der Kommunikation zu erkennen und zu nutzen. Bei Kindern
und Jugendlichen steht das Bemuhen im Vordergrund, ihnen zu helfen, Medi-
eninhalte zu verstehen, einzuordnen und zu verarbeiten. Die F&higkeit des
Rezipienten zu einem gezielten und produktiven Umgang mit den Medien ver-
schafft ihm zwei wichtige Vorteile. Sie ist zum einen eine wesentliche Voraus-
setzung for die Entfaltung der eigenen Interessen und Begabungen und fir die
Teilhabe am sozialen, gesellschaftlichen und politischen Leben. Zum anderen
wird sie immer mehr zu einer zentralen Variablen der beruflichen Qualifikati-
on.

Der Schule fallt bei der Férderung und Stérkung der Medienkompetenz als
Sozialisationsinstanz eine zentrale Stellung zu. lhre inzwischen anerkannte
Aufgabe, durch Vermitilung von Medienkompetenz die Chancengleichheit im
Zugang zu den neuen Medien zu stérken, ist dabei jedoch unabdingbar mit
der weniger prominenten reflexiv kritischen und reflexiv praktischen Auseinan-
dersetzung der Médchen und Jungen mit ihrem alltdglichen Medienhandeln
verbunden. Mit der Ernennung von Medienschulen und der EinfGhrung des
Kurses Medienkunde hat das Thiringer Kultusministerium (TKM) dieser kom-
plexen Aufgabe Rechnung getragen und den Weg fur eine handlungsorien-
tierte Medienpddagogik geéffnet.

Durch eine intensive Zusammenarbeit mit dem TKM ist es der TLM gelungen,
die auflerschulische Medienarbeit in den Lernort Schule zu integrieren. Die
vielfaltigen Erfahrungen der TLM-Medienwerkstatt in der schulischen und au-
Berschulischen Medienarbeit zeigen sehr deutlich, dass es entgegen der Mei-
nung vieler Medienp&dagogen nicht nur méglich ist, projektorientierte Medi-



6 Kamera Iéiuft! Ton ab! Finf Jahre mobile Medienarbeit in Thiringen

enarbeit in der Schule zu verankern, sondern sie vielmehr zu einem kontinu-
ierlichen Bestandteil im Schulalltag werden zu lassen.

Fonf Jahre TLM-Medienwerkstatt sind eine kleine Erfolgsgeschichte. Das Feld
musste durch den Wechsel der Saat von eher freizeitpédagogisch orientierter
zur reflexiv kritischen und reflexiv praktischen Medienaneignung neu bestellt
werden. Mittlerweile bringt es reiche und besténdige Ernte.

Erfurt, September 2005

Dr. Victor Henle, Direktor

GruBwort des Thiringer Kultusministers

Sehr geehrte Leserinnen und Leser,

liebe junge und jung gebliebene Nutzerinnen und Nutzer der TLM-Medien-
werkstatt,

ich freue mich dartber, dass die Medienwerkstatt der Thiringer Landesmedien-
anstalt nun schon bald ihr finftes Wirkungsjahr vollendet und wiinsche ihr,
dass sie noch viele, viele Jahre durch Thiringen rollt und weiter ein solch guter
Partner fir Kindergérten, Schulen und Freizeiteinrichtungen bleibt. Dass mein
Wunsch in Erfillung gehen wird, davon bin ich fest Uberzeugt.

Medien und Werkstatt, das klingt nach Arbeit! Und das stimmt auch. Es steht
nicht nur im Programm der Werkstatt, dass die jungen und jingsten Nutzer zu
Autoren, Regisseuren, Kameraleuten, Schauspielern, Journalisten, Cuttern oder
auch Tonmeistern werden kénnen. Nein, es ist sol Wer einmal erlebt hat, wie
mit UnterstUtzung der ,Werkstattmeister” von der TLM ein Hérspiel entsteht
oder seinen letzten Schliff erféhrt, kann das bestatigen. Wer einmal dabei war,
wie mit der TRICKBOXX des KI.KA und dann mit Hilfe der Technik der Medien-
werkstatt ein Trickfilm vertont wird, der erféhrt live, wie viel Arbeit in einer
solchen Produktion steckt.

Eine weitere Besonderheit méchte ich unbedingt noch hervorheben: Die TLM-
Medienwerkstatt macht ihrem , T alle Ehre. Denn sie ist davernd in Thiringen
auf Achse. So kann direkt vor Ort gearbeitet werden, im Kindergarten und in
der Schule. Das ist ein echter Servicel Dabei bringt sie oft gleich noch eigene
Partner mit ein, wie zum Beispiel die Offenen Kandle.

So ist die Werkstatt ein wichtiger, nicht mehr wegzudenkender Partner des Thi-
ringer Kultusministeriums geworden, wenn es um die Entwicklung der Medien-
kompetenz von Kindern und Jugendlichen geht. Dafir bedanke ich mich ganz
herzlich bei allen Beteiligten!

Prof. Dr. Jens Goebel
Thiringer Kultusminister
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I. Einleitung

(Judith Zeidler und Angelika Heyen)

Seit Anfang 2001 ist die TLM-Medienwerkstatt in Thiringen unterwegs. Aus-
gerustet mit mobil einsetzbarer Audio- und Videotechnik unterstitzen die Me-
dienpaddagogen medienpraktische Projekte an Schulen, Kindergérten und Ju-
gendfreizeiteinrichtungen. In Zusammenarbeit mit Einrichtungen der Behin-
dertenarbeit werden zudem Medienprojekte angeboten, die speziell auf die
Bedirfnisse behinderter Menschen Ricksicht nehmen.

Im Mittelpunkt der medienp&dagogischen Arbeit mit den Kindern und Jugend-
lichen steht dabei die handlungsorientierte und mediale Auseinandersetzung
mit ihrer eigenen Lebenswelt. Dabei wird ein Weg gewahlt, der die Projektteil-
nehmer selbstbestimmt aktiv werden lésst und vor allem darauf achtet, welche
Voraussetzungen sie mitbringen, welche Vorlieben, Bedirfnisse und Interessen
sie haben und welche Ziele sie verfolgen. Mit speziellen Methoden soll den
Méadchen und Jungen ein adéquater Zugang zu Medien erdffnet werden, der
es ihnen ermdglicht, Medien selbsténdig als Mittel und Mittler der Kommuni-
kation zu erkennen und zu nutzen.

Mit der vorliegenden Publikation soll die bisherige Arbeit der TLM-Medien-
werkstatt vorgestellt und reflektiert werden. Dies geschieht nicht nur auf Basis
der Erfahrungen der Medienpédagogen, sondern vor allem auch auf Grund-
lage der Projekidatenbank und einer schriftlichen Befragung aller Projektpart-
ner der Medienwerkstatt. Es soll aufgezeigt werden, wie sich die mobile Medi-
enwerkstatt in den letzten funf Jahren in Thiringen etabliert hat und welche
MaBnahmen und Entwicklungsschritte sowohl von innen als auch von auBen
notwendig waren, um dieses Projekt der TLM zur Vermittlung von Medienkom-
petenz zum Erfolg zu fhren.

Dementsprechend werden in diesem Erfahrungsbericht die verschiedenen Auf-
gabengebiete und Arbeitsbereiche der TLM-Medienwerkstatt aus unterschied-
lichen Perspektiven dargestellt, erértert und bewertet. Als EinfGhrung werden
im Kapitel Il die organisatorischen und technischen Rahmenbedingungen so-
wie die theoretischen und praktischen Ansétze der mobilen Medienwerkstatt
erlautert. Zusétzlich wird hier ein genauer Uberblick tber die konkrete Projekt-
arbeit der vergangenen funf Jahre gegeben. Im Anschluss wird die medienpé-
dagogische Arbeit der Medienwerkstatt unter verschiedenen thematischen Ge-
sichtspunkten ausfihrlich beschrieben und reflektiert. Es werden zum einen
die jeweiligen Besonderheiten herausgearbeitet, aber auch Grenzen aufge-
zeigt und Schlussfolgerungen fur die weitere Arbeit gezogen. Zunéchst geht es
dabei um den bedeutenden Kooperationspartner Schule (Kapitel 1ll) und die
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Verankerung medienp&dago-
gischen Handelns im Unter-
richtsalltag. Dazu gehdren
unter anderem Ausfohrungen
des Thiuringer Kultusministeri-
ums und detaillierte Projeki-
berichte einiger Projektpart-
ner. Danach wird die Rolle
der TLM-Medienwerkstatt im
Bereich der Kinder- und Ju-
gendfreizeitarbeit beschrie-
ben (Kapitel IV). Dazu zéhlen
Ausfihrungen zur Kooperati-
on mit Einrichtungen der Of-
fenen Jugendfreizeitarbeit oder auch zu eigenen Freizeitprojekten. Dabei geht
es unter anderem um die Betreuung der PiIXEL-Kids beim Deutschen Kinder-
Film&Fernseh-Festival ,,Goldener Spatz” in Gera und Erfurt oder um die Or-
ganisation und Durchfihrung diverser gemeinsamer Ferienveranstaltungen in
ganz Thuringen. In Kapitel V wird die besondere Position der Gestaltung me-
dienpadagogischer Projekte in Zusammenarbeit mit Einrichtungen der Behin-
dertenarbeit im Hinblick auf die unterschiedlichen Aufgabengebiete der TLM-
Medienwerkstatt herausgearbeitet. Hierbei wird konkret auf die Kooperation
mit dem Marienstift Arnstadt, eine der gréBten Einrichtungen dieser Art in Thi-
ringen, eingegangen. Die medienp&dagogische Arbeit in Kindertagesstétten
als Vermittlungsort von Medienkompetenz wird in Kapitel VI beschrieben.
SchlieBlich soll die Bedeutung der Medienwerkstatt fur die Bildung eines medi-
enpddagogischen Netzwerkes der verschiedenen handlungsorientierten Me-
dienkompetenzprojekte der TLM (PiXEL-Fernsehen, RABATZ)' und der medien-
p&dagogischen Aktivitéten im gesamten Freistaat néher erléutert werden (Ka-
pitel VII).

Bei unseren Projektpartnern méchten wir uns an dieser Stelle noch einmal
herzlich fur die grofie Kooperationsbereitschaft und Unterstitzung sowie die
Aufmerksamkeit und Geduld bedanken, mit der sie unsere Fragebdgen aus-
gefillt haben. Unser Dank gilt auch den Padagogen und Betreuern, die mit
ihren Beitréigen den vorliegenden Bericht mit ihren Eindriicken, Erfahrungen
und Hinweisen bereichert haben.

1 Ausfihrliche Informationen zu diesen medienpédagogischen Projekten der TLM finden
sich in: Thuringer Landesmedienanstalt (Hrsg.) (2001): PiXEL-Fernsehen. Medienp&da-
gogische Arbeit im ersten Offenen Kinder- und Jugendkanal. Minchen (TLM-Schriften-
reihe, Bd. 11) und Eder, Sabine; Roboom, Susanne (2001): Kinder und Jugendliche ma-
chen RABATZ. Intensivierung der medienpddagogischen Arbeit mit Kindern und Jugend-
lichen in Offenen Kandlen. Minchen (TLM-Schriftenreihe, Bd. 12).

15

Il. Die TLM-Medienwerkstatt im Uberblick

(Judith Zeidler und Angelika Heyen)

1. Aktive Medienarbeit wird mobil -
Ideen, Ansédtze und Rahmenbedingungen

~Wenn Kinder und Jugendliche Hérspiele, Videofilme, Radioprogramme oder
Fernsehsendungen selbst herstellen und verbreiten, erleben sie ganz unmittel-
bar, wie Medien funktionieren und wie sie sich ihrer bedienen kdnnen. Sie
lernen, wie Beitrdge entstehen. Sie kénnen mit den verschiedenen Formen
experimentieren, Geschichten entwickeln, diese als Hérspiel oder Videofilm
umsetzen, Reportagen drehen oder Interviews fihren. Gleichzeitig bietet ih-
nen die aktive Medienarbeit die Méglichkeit, sich mit eigenen Themen, Pro-
blemen und Medienerlebnissen auseinander zu setzen und ihre Anliegen ins
Radio oder ins Fernsehen zu bringen. So wandeln sich Kinder und Jugendliche
von Konsumenten zu aktiven, kritischen und selbstbewussten Produzenten und
werden kompetent, nicht nur im Umgang mit den Medien, sondern auch in
der Auseinandersetzung mit sich und anderen.”?

Vor diesem Hintergrund und mit den genannten Zielstellungen rief die Thirin-
ger Landesmedienanstalt mehrere handlungsorientierte, der aktiven Medien-
arbeit verpflichtete Initiativen zur Vermittlung von Medienkompetenz ins Le-
ben. Dazu gehdéren der Medienpédagogische Preis der TLM3, das PiXEL-Fern-
sehen, RABATZ und seit Januar 2001 auch die TLM-Medienwerkstatt. Ganz
bewusst wurde fur dieses jingste Projekt ein landesweiter und mobiler Ansatz
gewdhlt. Einerseits sollte die Medienwerkstatt vor allem in den Gebieten ein-
gesetzt werden, in denen sich kein Offener Kanal befindet und so die medien-
pé&dagogische Projektarbeit im léndlichen Raum unterstitzen und férdern.
Andererseits sollten vor allem die vereinsgetragenen Offenen Kandle von der
technischen und personellen Ausstattung der TLM-Medienwerkstatt profitieren.
Sie sollten die Méglichkeit erhalten, Unterstitzung fur spezifische Vorhaben
und Veranstaltungen, wie zum Beispiel medienpddagogische Feriencamps

2 Henle, Victor: Vorwort. In: Eder, Sabine; Roboom, Susanne (2001): Kinder und Jugendli-
che machen RABATZ. Intensivierung der medienp&dagogischen Arbeit mit Kindern und
Jugendlichen in Offenen Kanélen. Minchen (TLM-Schriftenreihe, Bd. 12), S. 9.

3 Mit dem Medienpédagogischen Preis der TLM werden besondere Initiativen zum Thema
Medienerziehung honoriert. AuBerdem soll die Entwicklung und Durchfihrung weiterer
medienpddagogischer Projekte angeregt werden. Dariber hinaus werden herausragen-
de Medienproduktionen von Kindern und Jugendlichen besonders gewirdigt, die in Ei-
geninitiative medienp&dagogische Betreuungsangebote wahrnehmen und praktische
Medienarbeit leisten.
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anzufordern. Fir einen mobilen Ansatz sprach auBBerdem der wesentlich ge-
ringere organisatorische und logistische Aufwand fur die zukiUnftigen Projeki-
partner. Die Mitarbeiter der Medienwerkstatt wirden padagogisch ausgerich-
tete Einrichtungen in ganz Thirringen anfahren und die fir medienpraktische
Projekte notwendigen technischen Geréte sowie das entsprechende medien-
p&dagogische Know-how den Betreuern und Teilnehmern vor Ort zur Verfi-
gung stellen. Vorteile seitens der kooperierenden Einrichtungen, wie das Ent-
fallen von Fahrizeiten und -kosten oder auch besonderen Genehmigungen
der Institutionsleitung und/oder Eltern, sind dabei nicht von der Hand zu wei-
sen.

Zielgruppen

Die grof3e Bedeutung der Vermittlung von Medienkompetenz an Kinder und
Jugendliche ist heute in allen gesellschaftlichen Bereichen unumstritten. Ne-
ben den Vorschriften des gesetzlichen Jugendmedienschutzes und den Maf3-
nahmen der freiwilligen Selbstkontrolle ist Medienkompetenz eine wichtige
Voraussetzung fur die Gewdéhrleistung eines effektiven Jugendmedienschut-
zes. Dabei gilt es, besonders junge Menschen zu einem eigenverantwortlichen
und kritisch-reflexiven Umgang mit den Massenmedien und deren Inhalten zu
beféhigen.* Dementsprechend zielen die medienpddagogischen Aktivitéten
der TLM-Medienwerkstatt auf die Entwicklung und Stérkung der Medienkom-
petenz von Kindern und Jugendlichen. Im Rahmen der verschiedenen Medi-
enprojekte sollen sie lernen, wie Rundfunk ,,gemacht” wird. Sie sollen die for-
malen und inhalilichen Gestaltungselemente und die Machart medialer Pro-
dukte zu durchschauen lernen und diese als etwas von anderen Menschen
Gemachtes und somit Veréinderbares erkennen, beurteilen und nutzen.® Ent-
sprechend dieser Zielstellung und des mobilen Ansatzes sind die schulischen
und auBerschulischen Einrichtungen in Thiringen, die aufgrund ihrer geo-
grafischen Lage nicht die Méglichkeit haben, auf die Technik und die medien-
p&dagogischen Angebote eines der sieben Offenen Kandle zurickzugreifen,
die Hauptzielgruppe der TLM-Medienwerkstatt. Sie sollen die Technik der Me-
dienwerkstatt zeitlich begrenzt for die Gestaltung reflexiv praktischer und refle-
xiv kritischer Medienprojekte mit Kindern und Jugendlichen nutzen kénnen. In
diesen Projekten ist es die Aufgabe der Medienpéddagogen, Impulse zu geben
und den medienp&dagogischen Prozess zu steuern und zu unterstitzen.

4 Vgl. Schell, Fred: Jugendmedienschutz und Medienpédagogik: Ein wechselvolles Verhalt-
nis. In: Schell, Fred, Stolzenburg, Elke; Theunert, Helga (Hrsg.) (1999), S. 358ff.

5 Vgl. Schorb, Bernd (1995): Medienalltag und Handeln. Medienpddagogik in Geschichte,
Forschung und Praxis. Opladen.
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Auch die Gestaltung reflexiv praktischer Medienprojekte mit Menschen mit Be-
hinderung bildete von Anfang an einen Schwerpunkt im Aufgabenbereich der
TLM-Medienwerkstatt. Unabhéngig von ihrem Alter, ihrem Bildungsgrad, ihrer
beruflichen und privaten Situation oder ihren persénlichen Féhigkeiten ist Me-
dienkompetenz heute fir alle Menschen eine unabdingbare Qualifikation. Dies
gilt in besonderem Mafle fir behinderte Menschen, da sie aufgrund ihrer Be-
hinderung vielfach in ihrer persénlichen Kommunikation eingeschrénkt sind
und als Bevdlkerungsgruppe im gesellschaftlichen Diskurs nur sehr selten vor-
kommen. Gerade fir sie kdnnen moderne Medien neue Formen der Kommu-
nikation, Integration und der persénlichen Unabhéngigkeit schaffen. Medien-
pé&dagogische Projekte mit Menschen mit Behinderung und die Veréffentli-
chung der entstandenen Radio- oder Fernsehbeitrége kénnen dazu beitra-
gen, die Kommunikation mit den Mitmenschen zu verstérken und somit Ver-
sténdnis und Toleranz férdern.

Eine weitere Zielgruppe der TLM-Medienwerkstatt sind Multiplikatoren. Nicht
nur die Eltern zu Hause, sondern auch die Lehrkréfte und Erzieher in Kinder-
garten, Schulen und anderen pédagogischen Einrichtungen sehen sich téglich
mit den Medienerlebnissen und -erfahrungen von Kindern und Jugendlichen
konfrontiert. Sie beobachten das Nachspielen von Medieninhalten, bemén-
geln Konzentrationsschwéchen, Koordinationsprobleme, mangelnde Phanta-
sie und Sensibilitét. Mit medienpé&dagogischen Elternabenden und speziellen
medienp&dagogischen Fortbildungen sollen Eltern, Pédagogen und Erziehern
Wege aufgezeigt werden, Kindern und Jugendlichen beim Umgang und bei
der Auseinandersetzung mit Medien und Medieninhalten zu helfen. Péddago-
gen und Erzieher erhalten Hinweise und praktische Anleitungen, wie mit Mad-
chen und Jungen verschiedener Altersgruppen prozessorientiert mit und Gber
Medien gearbeitet werden kann.

Medienpé&dagogische Ansétze und Grundlagen

.Mir hat es gut gefallen, dass wir gelernt haben, wie es hinter der
Kamera ablduft und wie lang man eigentlich fiir einen Bruchfteil ei-
nes Filmes braucht. Und ich hdtte nicht gedacht, dass es auch so
witzig sein kann. Ich fand gut, dass wir alles machen mussten, also
[auch das] Drehbuch [...]1."

Schiilerin, 2001

Ein Weg, Kinder und Jugendliche zu befdhigen, Medien als etwas von ande-
ren Menschen ,Gemachtes” zu erkennen, zu durchschauen und zu nutzen, um
sich in unserer von den Medien geprégten Gesellschaft zurechtzufinden und
zu entwickeln, ist die handlungsorientierte Medienp&dagogik. Diese Richtung
der Medienpddagogik verfolgt das Ziel, Medien zur Verénderung von Han-
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deln und Verhalten einzusetzen und die
Méglichkeiten der Erkenntnisgewinnung
durch einen selbstbestimmten und ei-
genaktiven Umgang mit Medien zu fér-
dern.® Dabei wird den Menschen als ge-
sellschaftlichen Subjekten grundsétzlich
die Fahigkeit zuerkannt, eingebettet in
den gesellschaftlichen Kontext diesen
kritisch und reflexiv zu gestalten und zu
verdndern. Medien und Medienbot-
schaften gehéren zu diesem Kontext und
werden auch von Kindern und Jugendli-
chen wahr- und aufgenommen. Sie ver-
arbeiten Medieninhalte in Abhéngigkeit
von ihrer individuellen Geschichte und
dem soziokulturellen Umfeld, in dem sie
leben. Dariber hinaus sind sie potenzi-
ell in der Lage, Medien auch zu bear-
beiten, sie selbstbestimmt, kreativ und
reflexiv zu nutzen. Das bedeutet, dass Medien einerseits Mittler von gesell-
schafilichen Botschaften sind, die von Kindern und Jugendlichen aufgenom-
men und verarbeitet werden und sie sind andererseits Mittel zur Artikulation
von eigenen Erfahrungen, Vorstellungen, Meinungen oder Forderungen an
die Gesellschaft.” Dementsprechend zielt die Vermittlung von Medienkompe-
tenz auf das Erkennen und Nutzen der Medien als Mittel und Mittler der Kom-
munikation, um am gesellschaftlichen Kommunikationsprozess teilnehmen und
diesen nicht zuletzt auch veréndern zu kénnen.

Vor diesem Hintergrund basieren die medienpddagogischen Projekte der TLM-
Medienwerkstatt auf den Grundsétzen der aktiven Medienarbeit, die den prak-
tischen Ansatz der handlungsorientierten Medienpddagogik darstellt. Demzu-
folge orientieren sich die Medienp&dagogen in ihren Projekten prinzipiell an
den Themen, Interessen, Voraussetzungen, Vorlieben und Bedurfnissen der
Teilnehmer. Dazu gehéren ihre Projektideen und Winsche genauso wie ihr
persénlicher Entwicklungsstand und Aspekte wie Alter, Geschlecht oder sozio-
kultureller Hintergrund. Fir die Organisation und Anleitung medienpéadago-
gischer Aktivitéten bedeutet das, situationsorientiert vorzugehen. Auferdem

6 Vgl. Schell, Fred (1993): Aktive Medienarbeit mit Jugendlichen. Theorie und Praxis. Min-
chen und Schorb, Bernd (1995): Medienalltag und Handeln. Medienpédagogik in Ge-
schichte, Forschung und Praxis. Opladen.

7 Vgl. Schorb, Bernd (1995): Medienalltag und Handeln. Medienpadagogik in Geschichte,
Forschung und Praxis. Opladen.
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soll es den Kindern und Jugendlichen weitestgehend ermdglicht werden, selb-
sténdig und eigenverantwortlich zu arbeiten, damit sie ihre Phantasie und Kre-
ativitét frei entfalten kénnen und auch der Spaf als wichtige Voraussetzung for
erfolgreiche Lernprozesse dabei nicht zu kurz kommt. Der pddagogische Weg
der handelnden Auseinandersetzung mit Medien und Medieninhalten, der vir-
tuellen Realitét, und/oder mit ihrem realen Lebensumfeld, der tatséchlichen
Wirklichkeit, und der selbsténdigen Herstellung von Medienprodukten soll den
Teilnehmern Strukturen und Zusammenhénge deutlich machen. Zugleich gilt
es, einen bewussten und kritischen Blick der Kinder und Jugendlichen auf die
Medien zu schulen und zu férdern. Dabei Gbernehmen die Medienpédago-
gen vor allem eine beratende und stabilisierende Funktion. Enorme Bedeu-
tung hat diese Funktion auch im Hinblick auf die Intensitét von Medienprojek-
ten. Das gilt sowohl fur die inhaltlichen Themen als auch fur den nicht unbe-
achtlichen Faktor Zeit. Wéhrend des gesamten Arbeitsprozesses missen die
Teilnehmer motiviert werden, sie bendtigen Anregungen, Hilfestellungen,
Handreichungen und Lésungsmuster, dirfen dabei aber nicht zu stark beein-
flusst werden, geht es doch darum, sie méglichst unabhéngig und eigenstén-
dig arbeiten zu lassen. Zudem birgt die Medienarbeit als Gruppenarbeit ein
erhebliches Maf3 an Konflikten. Deshalb miussen die Mitarbeiter der TLM-Me-
dienwerkstatt gerade in schwierigen und kritischen Arbeitsphasen Gruppen-
prozesse initiieren und steuern, aber auch das SelbstwertgefUhl von einzelnen
Teilnehmern immer wieder stérken und somit ein Klima der Toleranz und Ak-
zeptanz schaffen. Folglich ist das persénliche Engagement der Medienpéda-
gogen bedeutend und héufig unabdingbar for das Gelingen eines medienpé-
dagogischen Projektes.?

Personelle Rahmenbedingungen

Basierend auf den Erfahrungen der TLM mit anderen handlungsorientierten
medienp&dagogischen Projekten, war for den Aufbau einer mobilen Medien-
werkstatt zundchst zu bericksichtigen, dass die medienpraktische Arbeit an
Schulen und auBlerschulischen Einrichtungen der Kinder- und Jugendarbeit
héufig an der fehlenden medienpé&dagogischen Qualifikation von Lehrern,
Erziehern und Betreuern sowie dem mangelnden Vertrauen in ihre eigenen
technischen Fé&higkeiten scheitert. Die Bereitstellung einer mobilen Medien-
werkstatt sollte deshalb von Anfang an mit dem Angebot einer intensiven me-
dienpddagogischen Betreuung der Projekte gekoppelt sein. Dabei galt es, die
Lehrkréfte und Erzieher vor Ort als Multiplikatoren zu betrachten und durch-
gangig und fest in das Projekt einzubinden. Sie sollten die Méglichkeit erhal-
ten, ihre eigenen medienpé&dagogischen Kenntnisse und Erfahrungen zu er-

8 Vgl. Schell, Fred (1993): Aktive Medienarbeit mit Jugendlichen. Theorie und Praxis. Min-
chen.
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weitern und zu verbessern. Dementsprechend sind sie fur die Vorbereitung
und Organisation des Medienprojektes sowie die laufende Betreuung der Kin-
der- und Jugendgruppen verantwortlich. Um die Teilnehmer im Vorfeld des
Projektes auf theoretischer Ebene an Medienangebote und -strukturen heran-
zufihren, gemeinsam ein Thema auszuwdhlen und es dann entsprechend zu
recherchieren und zu konkretisieren, kénnen die Projektleiter die Unterstit-
zung durch die Medienp&dagogen in Anspruch nehmen. Eine intensive tech-
nische und medienpddagogische Hilfestellung seitens der TLM-Medienwerk-
statt erhalten sie bei der konkreten Realisierung des Vorhabens im Rahmen
einer Projektwoche.

Die aktive Medienarbeit stellt an Medienpé&dagogen zahlreiche und vielféltige
Anforderungen. Stets miussen sie im sensiblen Spannungsfeld zwischen der
Vermittlung von technisch-gestalterischen Kompetenzen, der Anregung und
Férderung sozialer Lernprozesse, der persénlichen Betreuung sowie der the-
matischen Motivation einerseits und der Offenheit gegeniiber den themati-
schen, inhalilichen und gestalterischen Ideen und Vorstellungen der Projeki-
teilnehmer andererseits agieren.” Gerade weil in der TLM-Medienwerkstatt fast
ausschlieBlich in Wochenprojekten gearbeitet wird und eine langfristige und
kontinuierliche Projektarbeit mit den gleichen Kindern und Jugendlichen eher
eine Ausnahme ist, muss es den Medienpddagogen bereits in kurzer Zeit ge-
lingen, eine solide Vertrauensbasis zu schaffen. Auf diesem Weg sind Einfoh-
lungsvermdgen, Rucksicht und Kommunikation das wichtigste Handwerkszeug.
Die medienpédagogische Tétigkeit in der TLM-Medienwerkstatt setzt darum
nicht nur Erfahrungen im Umgang mit moderner Audio- und Videotechnik,
umfangreiches Wissen Uber Medienstrukturen, Medienangebote, Mediennut-
zung und Medienwirkungen voraus, sondern erfordert auch ein ausgeprégtes
Verstéindnis von pddagogischen Prozessen und die Kenntnis zielgruppenspezi-
fischer, alternativer Lehr- und Lernformen. Ebenso wichtig sind das Wissen um
kognitions- und wahrnehmungspsychologische Entwicklungsstufen und Hand-
lungsméglichkeiten und die Kenntnis sozialer und sozialpsychologischer Zu-
sammenhénge.'°

In der Arbeit der TLM-Medienwerkstatt hat sich schnell gezeigt, dass sich die
Beschdaftigung von zwei Medienpédagogen sowohl auf organisatorischer als
auch auf inhaltlicher Ebene Gberaus giinstig auswirkt. Bereits nach den ersten
drei Monaten war die Nachfrage nach der Unterstitzung von medienprakti-

9 Vgl. Schell, Fred (1993): Aktive Medienarbeit mit Jugendlichen. Theorie und Praxis. Min-
chen und Thiringer Landesmedienanstalt (Hrsg.) (2001): PIXEL-Fernsehen. Medienpé&da-
gogische Arbeit im ersten Offenen Kinder- und Jugendkanal. Minchen (TLM-Schriften-
reihe, Bd. 11).

10 Vgl. Thiringer Landesmedienanstalt (Hrsg.) (2001): PiXEL-Fernsehen. Medienpé&dagogi-
sche Arbeit im ersten Offenen Kinder- und Jugendkanal. Minchen (TLM-Schriftenreihe,
Bd. 11).
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schen Projekten so grof3, dass die Medienpddagogen, nicht wie zunéchst ge-
plant, mit dem Ziel des gegenseitigen Austauschs und Voneinander-Lernens
gemeinsam Projekte betreuten, sondern jeweils eigene Projekte in verschiede-
nen Teilen Thiringens unterstitzten. Dabei wurde auch deutlich, dass ein Fahr-
zeug for die regelméBige Projektarbeit von zwei Medienpddagogen nicht aus-
reicht. Als kurzfristige Lésung wurde ein Dienstwagen der TLM fir den Einsatz
in der TLM-Medienwerkstatt zur Verfigung gestellt. Auch die geplante gegen-
seitige Unterstitzung bei gréfleren Einzelprojekten oder bei Gruppenstarken,
die fir eine angemessene medienpddagogische Betreuung einen zweiten Me-
dienpddagogen benétigen, konnte aufgrund der enormen Nachfrage nicht
realisiert werden. Allerdings erlaubt die Bereitstellung von Honorarmitteln in
einzelnen Féllen den Einsatz externer Fachkréfte. Als besonders erfolgreich
und produktiv hat sich auBBerdem erwiesen, dass fur die TLM-Medienwerkstatt
zwei Medienp&dagogen gewonnen werden konnten, die aufgrund verschie-
dener Ausbildungen unterschiedliche Anséitze, Kompetenzen und Erfahrungen
in die Arbeit einbringen konnten. Auf diese Weise ist es méglich, origindre
medienp&dagogische Arbeitsfelder, wie die Auseinandersetzung mit dem ei-
genen Fernseherleben oder die Gestaltung eigener medialer Produkte, mit
Aspekten aus der Musikpadagogik und Erfahrungen aus der offenen Jugend-
arbeit zu bereichern. Mit ihren jeweiligen Arbeitsschwerpunkten sind die Medi-
enpdadagogen in der Lage, den Kooperationspartnern der TLM-Medienwerk-
statt ein breites Spekirum an Projektangeboten und fachlichen Kompetenzen
zur Verfigung zu stellen und fior verschiedene Zielgruppen und unterschiedli-
che (medien)pédagogische Zielsetzungen adéquate Projekte und Projektfor-
men anzubieten.

2003 wurden in der TLM-Medienwerkstatt zwei weitere Medienpé&dagogen
(wieder mit anderen Arbeitsschwerpunkten: Sozialpéddagogik und Freizeit- und
Kulturarbeit) eingestellt. Diese Erweiterung war und ist mit der Zielsetzung ver-
bunden, der grof3en und stetigen Nachfrage nach der Unterstiitzung von me-
dienpadagogischen Projekten an schulischen und auBerschulischen Einrich-
tungen in ganz Thiringen noch besser gerecht zu werden, andere Medien-
kompetenzprojekte der TLM, wie die Medienpé&dagogischen Qualifizierungs-
seminare fur Thiringer Lehrer zu organisieren, durchzufihren und auszubau-
en, langfristige Projekte mit Einrichtungen der Behindertenarbeit weiter zu in-
tensivieren, verstarkt mit Kindertagesstétten zusammenzuarbeiten und die Of-
fenen Kandle Thiuringens, an denen keine Medienpddagogen tétig sind, in
speziellen Projekten zu unterstitzen.

Technische Rahmenbedingungen
Grundlage fir die technische Ausstattung der mobilen Medienwerkstatt waren

die Erfahrungen der TLM aus den medienpddagogischen Projekten PiXEL-Fern-
sehen und RABATZ. Einerseits galt es, die besonderen Bedirfnisse sowie die
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Fahigkeiten und Kompetenzen von Kindern und Jugendlichen zu bericksichti-
gen und andererseits sollten die technischen Geréte entsprechend dem mobi-
len Ansatz der TLM-Medienwerkstatt so gestaltet sein, dass sie einem regelma-
Bigen Transport sowie Auf- und Abbau standhalten.

Im Hinblick auf das Ziel der Medienwerkstatt, Radio- und Fernseh- bzw. Film-
projekte anzubieten, wurden zundchst zwei kombinierte digitale Audio- und
Videoschnittplétze angeschafft. Die digitalen Bedienungsméglichkeiten tber
Maus und Meni sind aufgrund des Einzugs des Computers in die meisten
Haushalte™ und der vergleichsweise guten computertechnischen Ausstattung
von Thiringer Grundschulen inzwischen weitgehend auch schon den Jingsten
geléufig und sie haben kaum Schwierigkeiten, mit Programmen und Benutzer-
oberfléchen umzugehen. Zudem haben Kinder und Jugendliche an digitalen
Schnittplétzen weitaus mehr Méglichkeiten als an analogen Geréten. Sie kén-
nen schnell und effektiv arbeiten, eventuelle Fehler wie einen falschen Schnitt
ohne grolen Aufwand beheben, und sie haben vielféltige Bearbeitungsmdég-
lichkeiten, was ihrer Phantasie und Kreativitét sehr entgegenkommt. Die
Schnittplétze bestehen aus vier technischen Einheiten: Zuspieler (Kassette, CD,
MD, Mini-DV), Mischpult, PC und Bildschirm, die jeweils einzeln in robusten
Flightcases untergebracht sind. Die Flightcases sind nicht nur fir einen héaufi-
gen Transport gut geeignet, sondern auch zigig und einfach aufzubauen und
zu verkabeln. Zusétzliche Geréte fur die Arbeit am Schnittplatz, wie Lautspre-
cher, Mikrophone, Studiokopfhérer, ein Kontrollmonitor und ein externer Au-
dio-CD-Brenner werden in einem weiteren Flightcase transportiert und in der

11 Vgl. Frey-Vor, Gerlinde; Schumacher, Gerlinde (2004): Kinder und Medien 2003. In:
Media Perspektiven 9/2004, S. 426ff.
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praktischen Arbeit entsprechend eingesetzt bzw. angeschlossen. Diese Einbau-
, Verpackungs- und Transportlésung hat sich als gut geeignet erwiesen. In den
letzten fUnf Jahren sind keine Transportschdden oder entsprechende Folge-
schéden aufgetreten. Auch durch den hdufigen Auf- und Abbau gab es, bis
auf einige lockere Kabel- und Steckverbindungen, die erneut befestigt werden
mussten, keinerlei Beeintréchtigungen.

Eine ,Schwachstelle” gilt es allerdings zu benennen: Die Flightcases sind rela-
tiv schwer. Sie wiegen zwischen 20 und 25 kg und kénnen auch wegen ihrer
PackmaBle nur zu zweit getragen werden. Weil die Medienp&dagogen meist
allein unterwegs sind, ist Hilfe seitens der jeweiligen Einrichtung beim Ausla-
den und Einpacken der gesamten Technik aus dem Fahrzeug bzw. Auf- und
Abbauen des Schnittplatzes eine Grundvoraussetzung fir die Unferstitzung
von medienpddagogischen Projekten. Bei der Arbeit mit Jugendlichen Gber-
nimmt die Gruppe selbst diese Aufgabe, bei Projekten mit Kindern oder mit
Menschen mit Behinderung werden die Medienpéadagogen beim Tragen der
schweren Gerdte meist von dlteren Schilern, Hausmeistern, Betreuern und
manchmal auch engagierten Eltern von Teilnehmern unterstitzt.

Die Aufnahmetechnik fir den Audiobereich bestand vorerst aus zwei Kassetten-
aufnahmegeréten und verschiedenen Mikrophonen und dazugehérigen Stati-
ven. Die Entscheidung fur die eher altmodische Kassette als Datentrdger be-
ruht vor allem auf der Erfahrung, dass bereits die Kleinsten mit ihrer Bedie-
nung vertraut sind. Gegen die weitaus modernere Mini-Disc sprach zudem,
dass gerade Anféinger der Verzerrung und Ubersteuerung von Aufnahmen bei
einem Kassettenaufnahmegertéit viel besser entgegenwirken kénnen als bei ei-
nem Mini-Disc-Rekorder. In der Praxis wurde auBerdem deutlich, dass gerade
in Schulprojekten mit gréfleren Klassen im Hinblick auf eine gezielte und effi-
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ziente Gruppenarbeit mehr als ein bzw. zwei Aufnahmegeréte bendtigt wer-
den. Zusétzlich zeigte sich, dass den Kindern und Jugendlichen bei Auflenauf-
nahmen (z. B. ,Gerduschejagd”) unter der Verwendung von Kopfhérern bes-
sere Aufnahmen mit weniger Nebengeréuschen gelangen. In der Folge wurde
die TLM-Medienwerkstatt Anfang 2002 mit zwei weiteren Rekordern mit Mi-
krophonen und Kopfhérern ausgestattet.

For die Videoarbeit standen den Medienpddagogen anfangs zwei semiprofes-
sionelle Mini-DV-Schulterkameras mit Stativen und externen Mikrophonen so-
wie eine Tonangel zur Verfigung. Auflerdem konnten zwei professionelle Licht-
koffer und Vorderlichter fur die Dreharbeiten genutzt werden. In der prakti-
schen Arbeit stellte sich schnell heraus, dass die Kameras wegen ihres profes-
sionellen Charakters von den Kindern und Jugendlichen sehr gut angenom-
men wurden. Da sie aber Gber keine Autofocus-Funktion verfigten, hatten
gerade jungere Kinder und Férderschiler haufig Probleme, ihre Aufnahmen
selbstéindig scharf zu stellen, Grgerten sich Gber unscharfe Bilder und waren in
der Folge schnell enttéiuscht und schwer zu motivieren. Ahnliche Erfahrungen
machten die Medienpédagogen in der Behindertenarbeit. Auch hier waren
Kameras nétig, die nicht nur Funktionen wie Weiflabgleich und Blende, son-
dern auch den Focus automatisch ausfihren kédnnen. Trotzdem sollten diese
Kameras auch im manuellen Modus betrieben werden kénnen, so dass spezi-
ell altere und erfahrenere Kinder und Jugendliche nicht unterfordert werden
wirden. Die Medienpddagogen entschieden sich fir zwei kleinere Mini-DV-
Camcorder, die sowohl automatisch funktionieren als auch manuell bedient
werden kénnen. Entsprechend der verschiedenen Zielgruppen Kinder, Férder-
schiler und Menschen mit Behinderung wurden auch zwei Stative angeschafft,
die Uber eine Fernbedienung fur die Kamera verfigen. Diese Ergénzung hat
sich sehr bewdhrt und stellt eine grofie Bereicherung fir die Arbeit mit den
genannten Zielgruppen dar.

Als besonders ginstig erwiesen hat sich zudem der Einsatz eines kleinen exter-
nen Kontrollmonitors bei den Dreharbeiten. Er bietet die Mdglichkeit, dass
nicht nur ein Projektteilnehmer in die Kamera schauen kann, sondern alle in
die Bildgestaltung mit einbezogen werden kénnen. Das Kamerabild kann in
der Gruppe besprochen und eventuell veréndert werden. Ein groBer Vorteil
liegt auch darin, dass die Kameraleute weitgehend selbsténdig arbeiten kén-
nen und die Medienpddagogen anhand des Monitorbildes in der Lage sind,
Tipps zu geben, ohne selbst an die Kamera treten zu mUssen und damit die

12 Auch die Medienpédagogen des PIXEL-Fernsehens haben im Rahmen ihrer Tétigkeit éhn-
lich positive Erfahrungen mit dem Einsatz externer Monitore gemacht. Vgl. Thiringer
Landesmedienanstalt (Hrsg.) (2001): PiXEL-Fernsehen. Medienp&dagogische Arbeit im
ersten Offenen Kinder- und Jugendkanal. Minchen (TLM-Schriftenreihe, Bd. 11).
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Kompetenz des Kindes oder Jugendlichen an der Kamera in Frage zu stellen.
Nicht zuletzt bleibt durch den Monitor und die gemeinsame Diskussion auch
die Verantwortung fir misslungene Aufnahmen nicht allein bei den Kamera-
leuten, sondern liegt bei allen Projektteilnehmern.'?

Neben dem Schnittplatz kénnen alle genannten technischen Geréte mit weni-
gen Handgriffen in speziellen strapazierféhigen Koffern, Boxen und Behaltern
verstaut und sicher transportiert werden. Fir den Transport stand den Medien-
p&dagogen zundchst ein Kleinbus zur Verfigung, der entsprechend der Gré-
B3e und des Umfanges der Flightcases und anderer Behdlter mit speziellen
Einrichtungen und Befestigungsmechanismen versehen wurde.

Mit der Einstellung zwei weiterer Medienpddagogen im Jahr 2003 war auch
die Erweiterung des Technikpools der TLM-Medienwerkstatt verbunden. So
wurden ein zusétzlicher kombinierter Audio- und Videoschnittplatz sowie ein
einfacher Audioschnittplatz und die dazugehérenden technischen Geréte wie
Lautsprecher, Mikrophone oder Studiokopfhérer angeschafft. AuBerdem wur-
den analog zu dem bisherigen Bestand vier Kassettenaufnahmegeréte mit Mi-
krophonen und Kopfhérern, zwei Videoschulterkameras mit Autofocus inklusi-
ve Stativen, ein externer Kontrollmonitor, diverse Mikrophone und eine Tonan-
gel gekauft. Um dem mobilen Ansatz gerecht zu werden und einen sicheren
Transport der Technik zu gewdhrleisten, wurde die TLM-Medienwerkstatt mit
zwei weiteren speziell umgebauten Kleinbussen ausgestattet.

Inzwischen verfigt die mobile Medienwerkstatt Gber umfangreiche Medien-
technik, die regelmdaBig Uberprift, gewartet und gegebenentfalls erneuert wird.
Die folgende Tabelle (auf Seite 26) gibt einen Uberblick Uber die technische
Ausstattung:
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Abbildung 1:  Technische Ausstattung der TLM-Medienwerkstatt
(Stand.: 1. Juli 2005)

Ausstattung Merkmale
- Computersektion mit Mini-DV-Rekorder und TFT- Display
Drei digitale - Zuspielersektion mit CD, MD und MC
Video-/ Audio- - Mischpultsektion mit 16 Eingéngen
schnittplatze - Kontrollmonitor und aktive Studiomonitore
Videoschnittprogramm "Avid"
- Audioschnittprogramm "Samplitude”
- Computersektion mit TFT-Display
- Zuspielersektion mit CD, MD und MC
Ein digitaler - Mischpultsektion mit 16 Eingdngen

Audioschnittplatz

- aktive Studiomonitore
- Audioschnittprogramm "Samplitude”
(alle Flightcases haben 19-Zoll-Format)

Sechs Kameras

- vier Sony DV-Camcorder mit Autofocus, Stativ
und Transportkoffer z. T. mit Weitwinkelobjektiv

- zwei semiprofessionelle JVC DV-Kameras mit
Stativ, Koffer, Aufstecklicht und Regencape

Acht Reporter-Sets

- professionelle Audioaufnahmegerate
(Magnetbandkassette) von Marantz

24 Mikrofone

- zwolf Sennheiser-Kondensatormikrofone mit
Keulencharakteristik

- zwolf dynamische Sennheiser-Mikrofone mit
Nierencharakteristik

16 Kopfhorer

- leichte Studiokopfhdrer mit einseitiger Kabelfiihrung

Drei Tonangeln

- zwei Teleskoptonangeln (Aluminium) mit Shockmount
- eine Teleskoptonangel (Karbon)
- ein Korbwindschutz

Zwei Lichtkoffer

- sechs Studioscheinwerfer a 800 Watt mit
Splitterschutz inklusive Lichttoren und Farbfolien

Sonstiges

- sechs Handfunkgeréate, ein externer CD-Brenner, eine Mini-
DV-Kopierstation, eine Beschallungsanlag (2x300 W)
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2. Funf Jahre TLM-Medienwerkstatt in Zahlen

Von Anfang an wurden alle Projekte und Redaktionen, die von oder mit Unter-
stitzung der Medienwerkstatt realisiert werden, in einer gemeinsamen medi-
enpadagogischen Projektdatenbank detailliert erfasst und dokumentiert.' Eine
Auswertung dieser Daten bietet eine vollstéindige Ubersicht Gber die Projektar-
beit der Medienwerkstatt. 4 Ergénzend zur Anzahl der Projekte ist auch eine
Ausweisung auf der Basis Projekitage und Teilnehmer méglich. Neben diver-
sen persdnlichen und quantitativen Merkmalen enthélt die Datenbank zudem
zahlreiche qualitative Angaben zum Projekiverlauf. Der TLM dient sie in erster
Linie zur Dokumentation sowie als Instrument der Qualitétssicherung zur lau-
fenden Steuerung und Optimierung der Projektarbeit. Ausgewertet wird im Fol-
genden jeweils der Zeitraum 1. Januar 2001 bis 30. Juni 2005.

Anzahl und Art der Projekte

Die Abbildung 2 zeigt, dass die TLM-Medienwerkstatt seit ihrer Einrichtung im
Januar 2001 knapp 290 medienpédagogische Projekie betreut oder selbst
durchgefUhrt hat. Die Anzahl der Projekte ist dabei von Jahr zu Jahr kontinu-
ierlich gestiegen. Nachdem in den ersten zwei bis drei Monaten des Betriebs
die Vervollstdndigung der technischen Ausstattung, die Einarbeitung und tech-
nische Schulung der Medienpddagogen, die Entwicklung von Informations-
materialien, die Kontaktaufnahme zu méglichen Kooperationspartnern sowie
erste Vorgesprdche im Mittelpunkt der Arbeit gestanden hatten, konnten bereits
Mitte Mérz 2001 die ersten zwei Elternabende und das erste Freizeitprojekt
durchgefihrt werden. Das schnell anwachsende Interesse von Schulen und
anderen Einrichtungen fihrte dazu, dass die Medienwerkstatt seitdem sténdig
an der Grenze ihrer Kapazitdt arbeitet.’ Die steigende Zahl der Projekte ist
dementsprechend in erster Linie auf die personelle und technische Erweite-
rung der Medienwerkstatt im ersten Halbjahr 2003 zuriickzufthren. Allein in
2004 konnten so mehr als 80 Projekte betreut werden.

13 Die gleiche Datenbank wird auch in den Projekten RABATZ und PiXEL-Fernsehen verwen-
det, so dass auch eine gemeinsame Auswertung der Daten méglich ist. Eine Auswertung
der Einzelprojekte und Redaktionsgruppen, die mit Unterstitzung der Medienp&dagogen
von RABATZ und PiXEL-Fernsehen in den Offenen Kanélen in Thiringen realisiert werden,
findet sich for den Zeitraum Juli 2003 bis Juli 2004 in: Thiringer Landesmedienanstalt
(Hrsg.) (2004): Formenreichtum als Erfolgsprinzip. Organisation, Nutzer und Beitrége in
den Offenen Kanélen in Thiringen. Minchen. (TLM-Schriftenreihe, Band 18), S. 163 ff.

14 Die Vorstellung der Medienwerkstatt bei Informations- und Fachveranstaltungen (wie
Messen und regionalen Schulmedientagen), die meist auch die Durchfihrung eines klei-
nen Workshops mit einschlieBt, ist hier nicht beriicksichtigt.

15 Viele Betreuer fragen schon wéhrend eines Projekts nach neuen Terminen. Um dennoch allen
Interessenten die gleichen Chancen bei der Vergabe neuer Projekttermine einzuréumen, wer-
den die Anfragen zunéichst gesammelt. Auf diese Weise kénnen die verschiedenen Einrich-
tungen bei der Projektplanung fur das néchste Halbjahr (die jeweils im Mai und im Novem-
ber stattfindet) gleichméBig beriicksichtigt werden und es erhalten auch Einrichtungen eine
Chance, die vorher noch nicht mit der Medienwerkstatt zusammengearbeitet haben.
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Im Schnitt war die Medienwerkstatt bei einem Projekt 4,7 Tage vor Ort, wobei
der Betreuungsaufwand fir die einzelnen Projekte in den letzten Jahren etwas
zurickgegangen ist (von 5,6 Tagen in 2001 auf 4,3 Tage in 2005). Hier ma-
chen sich vor allem die medienpédagogischen Qualifizierungsseminare be-
merkbar, deren Teilnehmer wesentlich besser auf die Medienarbeit vorbereitet
sind und die bei ihren eigenen Projekten weniger Unterstiitzung brauchen als
andere Betreuer.

Abbildung 2:  Anzahl der Projekte nach Jahren
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Kooperationspartner und Projektformen

Obwohl die TLM-Medienwerkstatt sich mit ihren Angeboten in gleicher Weise
an schulische wie an auflerschulische Einrichtungen wendet, kommt bis heute
der weitaus gréfite Teil aller Anfragen von Schulen.’® Dementsprechend fin-
den mehr als 70 Prozent aller von der Medienwerkstatt betreuten Projekte in
Kooperation mit Schulen statt (Abbildung 3). Dabei sind alle Schultypen ver-
treten - am hdufigsten Regelschulen, gefolgt von Grundschulen und Gymnasi-
en. Die Uberdurchschnittlich grof3e Resonanz bei den Regelschulen durfte nicht
zuletzt auf die Anbindung des Kurses Medienkunde in den Klassenstufen fonf
bis sieben zuriickzufihren sein. Die zahlreichen Grundschulprojekte belegen,
dass medienpraktische Projekte - bei entsprechender inhalilicher und metho-

16 Die Zusammenarbeit mit Schulen wird in Kapitel lll. dieses Berichts néher beleuchtet.
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discher Ausrichtung - auch schon mit den Jingsten méglich sind. Besonders
hervorzuheben ist zudem die intensive Zusammenarbeit mit Férderschulen und
Einrichtungen for Menschen mit Behinderung, die sich in mehr als 30 Einzel-
projekten widerspiegelt.!” Leider ist die Resonanz von Jugendclubs und ande-
ren Freizeiteinrichtungen trotz erheblicher Anstrengungen der Medienwerkstatt
in diesem Bereich immer noch vergleichsweise gering. Mégliche Griinde dafir
werden in Kapitel IV. dieses Berichts ausfihrlich diskutiert.

Abbildung 3:  Kooperationspartner
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* Zeitraum: Januar 2001 bis Juni 2005

Da die Medienwerkstatt bereits mit anderen Projekten voll ausgelastet war,
wurden Kindergérten und Kindertagesstétten in den ersten Jahren nicht gezielt
angesprochen. Bislang gab es deshalb relativ wenige Projekte in diesem Be-
reich. Das soll sich jedoch kinftig &dndern: Um auch den Vorschulbereich ver-
starkt fir medienpédagogische Fragen zu sensibilisieren, wurden im ersten
Halbjahr 2005 zunéchst alle Kindergérten und Kindertagesstétten in Erfurt und
Weimar angeschrieben und auch schon erste Elternabende durchgefihrt.
Stufenweise soll diese Aktion auch auf andere Regionen ausgedehnt werden.'®
Anders als in den Offenen Kandlen, bei PiXEL-Fernsehen und RABATZ sind
Projekte, die von den Medienp&dagogen alleine, ohne externe Kooperations-

17 Vgl. dazu auch Kapitel V. dieses Berichts, das der aktiven Medienarbeit mit Menschen mit
Behinderung gewidmet ist.
18 Vgl. dazu auch Kapitel VI.
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partner durchgefGhrt werden, in der Medienwerkstatt eine seltene Ausnahme.
In der Abbildung 4 ist aufgeschlisselt, in welchem Verhélinis die verschiede-
nen Projektarten und Betreuungsformen bei der Medienwerkstatt zueinander
stehen. Da die Medienwerkstatt in ganz Thiringen unterwegs ist, sind in der
Projektplanung oft léngere Anfangswege einzukalkulieren. Im Interesse eines
méglichst effektiven und wirtschaftlichen Einsatzes der Mittel konzentriert sich
die Medienwerkstatt deshalb auf die Betreuung von Projekiwochen und Pro-
iekten, die an mehreren aufeinander folgenden Tagen statifinden. Hier liegt
ein wichtiger Unterschied zur medienp&dagogischen Arbeit in den Offenen
Kanélen, in der die Betreuung von Redaktionsgruppen eine wesentlich gréfie-
re Rolle spielt.’?

Abbildung 4:  Projekt- und Betreuungsformen
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Die Projektwochen, die rund ein Drittel aller Projekte ausmachen und Projeki-
tage zeichnen sich dadurch aus, dass die Teilnehmer sich hier ganz auf die
Medienarbeit konzentrieren kénnen und in der Themenwahl weitgehend frei
sind. Sie finden in aller Regel in der Schule statt, es gibt jedoch keinen Bezug
zum sonstigen Unterricht. Positiv fallt dabei auf, dass die Schulen in der Gber-
wiegenden Mehrzahl der Félle eine ganze Woche fir die medienpraktische
Arbeit zur Verfigung stellen. Unterrichtsprojekte, ein weiterer Arbeitsschwer-

19 Vgl. Thiringer Landesmedienanstalt (Hrsg.) (2004): Formenreichtum als Erfolgsprinzip.
Organisation, Nutzer und Beitréige in den Offenen Kanélen in Thiringen. Minchen. (TLM-
Schriftenreihe, Band 18)
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punkt der Medienwerkstatt, knupfen demgegeniber inhalilich an anderen
Unterrichtsthemen an. Immer mehr an Bedeutung gewonnen haben in den
letzten Jahren Projekte, die im Rahmen der Lehrerfortbildung von den Teilneh-
mern durchgefihrt und von der Medienwerkstatt begleitet werden (,Lehrer-
fortbildung/P”). 2005 fiel bereits mehr als ein Finftel aller Projekte in diese
Kategorie. Ferien- und Freizeitprojekte sind jeweils gesondert ausgewiesen.
Sie machen zusammen zwar nur rund 10 Prozent aller Projekte aus, spielen im
Gesamtprofil der Medienwerkstatt wegen der ihrer besonderen Spielréume
und Méglichkeiten aber dennoch eine wichtige Rolle.?®

Die Konzeption der TLM-Medienwerkstatt sieht ausdriicklich eine Betreuung
sowohl von Audio- als auch von Videoprojekten vor. Dies stellt an die Qualifi-
kation der Medienp&dagogen hohe Anforderungen. Um in der Projekipla-
nung méglichst flexibel auf die Nachfrage reagieren zu kénnen, wurden drei
der vier vorhandenen Schnittpléize so ausgelegt, dass mit ihnen sowohl Au-
dio- als auch Videoschnitt méglich ist. Diese Konzeption hat sich bewdhrt:
Besonders im Vor- und Grundschulbereich sowie in den Klassenstufen funf bis
sieben gibt es viele Audioprojekte (siehe Abbildung 5). Sie kommen den Fé-
higkeiten, Interessen und Bedirfnissen der Jingeren besonders entgegen. Bei
den Jugendlichen dominieren dagegen die Videoprojekte.

Abbildung 5:  Genutzte Medientechnik nach Altersgruppen
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20 Vgl. Kapitel V.
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Anzahl und Alter der Teilnehmer

An den knapp 290 Projekten, die bisher von der Medienwerkstatt betreut oder
durchgefihrt wurden, waren insgesamt rund 4.900 Kinder, Jugendliche und
Erwachsene beteiligt.?! Dies entspricht durchschnittlich 17 Teilnehmern pro Pro-
jekt. Mit der Anzahl der Projekte ist auch die Anzahl der Teilnehmer in den
letzten Jahren stark gestiegen: von rund 600 in 2001 auf mehr als 1.400 in
2004. Ein Blick auf das Alter der Teilnehmer zeigt, dass die Medienwerkstatt
Uberwiegend mit 9- bis 16-Jahrigen arbeitet (siehe Abbildung 6). Mehr als 60
Prozent aller Teilnehmer gehéren dieser Altersgruppe an, wobei die 9- bis 13-
Jéhrigen am stérksten vertreten sind. Auch hier macht sich wieder die grofie
Nachfrage der Regelschulen sowie die Wirkung des Kurses Medienkunde be-
merkbar. Erwachsene werden von der Medienwerkstatt vor allem im Rahmen
der Multiplikatorenschulungen, der Behindertenarbeit sowie bei Elternaben-
den erreicht.

Abbildung 6:  Anzahl der Teilnehmer nach Altersgruppen?®
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21 Die Betreuer vor Ort sind in dieser Zahl nicht bericksichtigt.

22 Erfasst wird nicht das Alter jedes einzelnen Mitglieds der Projektgruppe, sondern nur die
Altersstufe, der die Projektgruppe insgesamt zuzurechnen ist. Die Uberschneidungen zwi-
schen den Altersgruppen sollen die Einstufung erleichtern.
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Regionale Verteilung der Projekte

Abbildung 7:  Regionale Verteilung der Projekte

Der mobile Ansatz der TLM-Medienwerkstatt war von Anfang an mit dem Ziel
und dem Anspruch verbunden, Medienprojekte auch in (Iéndlichen) Regionen
zu erméglichen, in denen es keine Offenen Kanéle gibt.?® An diesem Anspruch
muss sich die Medienwerkstatt messen lassen. Deshalb wird in der Projekipla-
nung und in der Ansprache potenzieller Kooperationspartner besonders dar-
auf geachtet, dass maglichst alle Regionen des Landes Bericksichtigung fin-
den.?* Diese Vorgabe spiegelt sich in der regionalen Verteilung der Projekte
wider (siehe Abbildung 7). Sie zeigt, dass die Medienwerkstatt in ganz Thirin-
gen unterwegs ist und fast alle Landkreise schon mehrfach angefahren hat.

Die meisten Einzelprojekte wurden bislang im lIm-Kreis durchgefihrt. Dies hat
nicht nur mit der GréfBe des Landkreises zu tun, sondern ist auch darauf zu-
rickzufihren, dass Arnstadt bis Ende 2003 Sitz der TLM war und mit dem
Marienstift einer der wichtigsten Kooperationspartner der Medienwerkstatt dort
beheimatet ist. Besonders zahlreich sind die Anfragen aus dem Landkreis Go-
tha und der Stadt Erfurt. Aufgrund der engen Zusammenarbeit mit den Offe-

23 Vgl. dazu auch Abbildung 7.
24 Wenn nétig werden die Einrichtungen in einzelnen Landkreisen gezielt angeschrieben,
um sie auf die Angebote der Medienwerkstatt aufmerksam zu machen.
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nen Kanédlen in Saalfeld und Eisenach (die keinen eigenen Medienpddagogen
beschéaftigen) gibt es weitere Arbeitsschwerpunkte in Saalfeld-Rudolstadt, im
Saale-Orla-Kreis sowie der Stadt Eisenach. Um die Projektarbeit in Stdthirin-
gen weiter zu forcieren, bietet die Medienwerkstatt im Rahmen der TLM-Leh-
rerfortbildung 2005/2006 neben dem Kurs im OK in Saalfeld noch einen zwei-
ten Kurs in Suhl an.

Interessenten aus Orten bzw. Regionen, in denen es Offene Kandale mit medi-
enpadagogischen Mitarbeitern gibt (Erfurt, Gera, Jena, Leinefelde, Nordhau-
sen), werden in der Regel zundchst an diese Einrichtungen verwiesen.? Spezi-
ell bei den Offenen Radiokanélen wird dies von vielen Interessenten jedoch
als starke Einschrénkung empfunden. In Erfurt reichen zudem die Kapazitéten
bei Radio Funkwerk oft nicht aus, um alle Anfragen zu bericksichtigen. Vor
allem bei besonders aktiven Einrichtungen, die bereits mehrfach mit dem OK
zusammengearbeitet haben, macht die Medienwerkstatt deshalb Ausnahmen.
Auch im Rahmen der TLM-Lehrerfortbildung?, bei Ferienprojekten (Rafunkel,
KU(H)lisse)?” sowie bei der Betreuung der Redaktionsgruppen zum Festival
Goldener Spatz (PIXEL-News)?® arbeitet die Medienwerkstatt an den OK-Stand-
orten eng mit den dortigen Medienp&dagogen zusammen.

3. Die TLM-Medienwerkstatt im Urteil der Projektpartner

.Es war eine tolle Woche fiir die ganze Klasse und fiir mich. Wir
haben (...) eine Menge erfahren, z. B. viel Hintergrundwissen iiber
die Entstehung eines Films und natiirlich auch, wie kreativ meine
Schiiler sein kénnen. Grofer Dank an die Kollegen der Medienwerk-
statt, die uns zu diesen Hohenfliigen gefiihrt haben. (...) Ihr habt
mit grofem Engagement und viel Liebe den Schiilern geholfen!"

Lehrerin, Juni 2005

Die Medienwerkstatt erfreut sich nicht nur einer grofen Resonanz auf ihre An-
gebote, sondern erhélt auch eine Vielzahl positiver Rickmeldungen von Pro-
jektteilnehmern, Betreuern, Eltern und in der Presse.?” Das bedeutet jedoch
nicht, dass es nichts mehr zu verbessern gibt. Die Medienwerkstatt hat sich seit

25 Auf diese Weise sollen unnétige Anfahrtswege vermieden werden.

26 Vgl. Kapitel 111.3.

27 Vgl. Kapitel IV.4.

28 Vgl. Kapitel IV.2.

29 Fur die Medienpddagogen gibt es am Ende eines Projekts oft selbstgemalte Bilder, kleine
Geschenke, Blumen oder Schokolade. Viele Betreuer wisrden am liebsten noch wéhrend
des Projekts gleich den néchsten Termin vereinbaren. Nicht selten bedanken sie sich im
Nachgang noch einmal schriftlich. Im Grundschulbereich legen sie dabei oft kurze Briefe
der Kinder bei.
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ihrer Einrichtung kontinuierlich um eine Weiterentwicklung ihrer Methoden und
Projektformen sowie ihrer Organisation bemiht. Die umfangreiche Dokumen-
tation der Arbeit in der Projektdatenbank bildet dafur eine wichtige Grundla-
ge. AuBBerdem wird von allen Medienpédagogen mindestens ein Projekt pro
Quartal ausfihrlicher beschrieben und in Bezug auf die Umsetzung der Pro-
jekiziele analysiert. Dabei werden sowohl besonders positive oder charakteris-
tische Aspekte als auch spezifische Probleme und Schwierigkeiten bericksich-
tigt. Eine systematische Evaluation der Angebote der Medienwerkstatt gab es
bislang jedoch nicht.

Um die personlichen Rickmeldungen auf eine breitere Basis zu stellen und zu
systematischen, objektivierbaren Aussagen zu gelangen, wurden im April 2005
alle Betreuer, die bisher mit der Medienwerkstatt zusammengearbeitet haben
sowie alle Teilnehmer der medienpaddagogischen Qualifizierungsseminare
angeschrieben und um die Beantwortung eines schriftlichen Fragebogens ge-
beten. Die Ergebnisse dieser Befragung sollten den vorliegenden Bericht um
eine weitere Perspektive ergénzen und gleichzeitig als Grundlagen fir die
Weiterentwicklung der Angebote der Medienwerkstatt dienen. Die Fragen be-
zogen sich vor allem auf die Zusammenarbeit mit der Medienwerkstatt, die
Einschatzung der Lehrerfortbildung sowie die Erfahrungen mit der Durchfoh-
rung medienpraktischer Projekte. Teilnehmer der Lehrerfortbildung, die nicht
mit der Medienwerkstatt zusammengearbeitet haben sowie Projektpartner der
Medienwerkstatt, die keine Lehrerfortbildung absolviert haben, erhielten einen
entsprechend modifizierten Fragebogen. Insgesamt wurden 327 Fragebégen
versandt. Mit einer Ricklaufquote von rund 48 Prozent war die Antwortbereit-
schaft sehr grof} (siehe Abbildung 8).

Abbildung 8:  Rlicklauf der schriftlichen Befragung
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geschickte 72 34 52 158
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Rucklaut 44,4 % 49,3 % 54,2 % 483 %
quote
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Im Folgenden werden zundchst die Ergebnisse der Befragung der Projektpart-
ner der TLM-Medienwerkstatt vorgestellt. Die Auswertung der Lehrerfortbildung
findet sich in Kapitel l11.3. dieses Berichts.3°

Informationsquellen, Motive

Besonders wichtig fur die Offentlichkeitsarbeit und die Ansprache potenzieller
Kooperationspartner ist die Frage, wie die Betreuer vor Ort Uberhaupt von der
Medienwerkstatt und ihren Angeboten erfahren. Die Erfahrungen aus der Pra-
xis lassen vermuten, dass eine direkte schriftliche Ansprache (postalisch oder
per E-Mail) die gréfite Wirkung hat - auch wenn dieses Verfahren auf den
ersten Blick relativ aufwéndig erscheint. Dies hat sich in der Befragung besté-
tigt: Uber die Hélfte der Befragten sind durch Infomaterialien oder ein An-
schreiben der TLM auf die Medienwerkstatt aufmerksam geworden (siehe Ab-
bildung 9). Knapp ein Drittel der Befragten geben an, von der Schulleitung
oder von Kollegen auf die Medienwerkstatt hingewiesen worden zu sein.?' Alle
anderen Informationsquellen sind im Vergleich eher nachrangig. Am ehesten
bieten dabei noch die Kataloge des Thiringer Instituts fir Lehrerfortbildung,
Lehrplanentwicklung und Medien (Thillm) eine gute Mglichkeit, Lehrer anzu-
sprechen. Trotz der sehr positiven Berichterstattung Uber die Medienwerkstatt
in der Presse spielen Zeitungsartikel und andere Medienberichte als Informati-
onsquelle kaum eine Rolle.

Aufféllig ist zudem, dass Schulleitungen und Kollegen mit der Zeit als Informa-
tionsquelle immer wichtiger geworden sind: Wahrend im ersten Jahr noch fast
80 Prozent aller Betreuver durch Anschreiben und Materialien der TLM auf die
Medienwerkstatt aufmerksam geworden sind, berichten Befragte, die erst 2003
oder 2004 zum ersten Mal Kontakt zur Medienwerkstatt aufgenommen ha-
ben, bereits zu Gber 50 Prozent, dass sie Gber die Schulleitung oder von Kolle-
gen von den Angeboten erfahren haben. Hier zeigt sich einerseits, wie wichtig
die umfangreichen Mailing-Aktionen waren, die im ersten Jahr durchgefUhrt
wurden. Gleichzeitig wird aber auch deutlich, dass sich die Medienwerkstatt
immer mehr zum ,Selbstlédufer” entwickelt hat. Dennoch sind Mailing-Aktio-
nen in der Zielgruppenansprache auch heute noch ein wichtiger Faktor, wenn
es darum geht, die Akfivitéten in bestimmten Regionen oder Einrichtungen
weiter zu verstérken.

30 Lehrer, die an den Qualifizierungsseminaren teilgenommen und dariber hinaus auch
schon mit der Medienwerkstatt zusammengearbeitet haben, wurden zu beiden Bereichen
befragt. lhre Angaben sind in beiden Auswertungen bericksichtigt.

31 Dennoch geht die Idee, Kontakt zur Medienwerkstatt aufzunehmen, in den allermeisten
Féllen von den Lehrern bzw. Betreuern selbst aus.
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Abbildung 9:  Informationsquellen®
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Die Motive fir die Kontaktaufnahme mit der TLM sind vielschichtig. Erwar-
tungsgemanB spielt dabei die fehlende medientechnische Ausstattung der Ein-
richtungen eine grofie Rolle (siehe Abbildungen 10 a und 10 b).3 Bemerkens-
wert ist jedoch, dass didaktische und inhaltliche Zielsetzungen oft noch wichti-
ger sind: Besonders ausgeprdgt ist der Wunsch, neue Methoden auszuprobie-
ren und fachertbergreifend zu arbeiten - ein Indiz fir die grofie Aufgeschlossen-
heit der Betreuer fir neue Lehr- und Lernmethoden und sicher ein wichtiger Grund
dafir, dass die Zusammenarbeit bei den meisten Projekten so gut funktioniert.
Lehrer, die den Kurs Medienkunde unterrichten (ca. 50 Prozent der Befragten)
suchen zudem oft Anregungen und Hilfestellungen fur diesen Unterricht.

Inhaltlich geht es den Betreuern weniger darum, dem Einfluss der Medien auf
Kinder und Jugendliche etwas entgegen zu setzen, als vielmehr darum, den
Teilnehmern des Projekts die Méglichkeit zu geben, sich mit ihrer Lebenswelt
und den Medien auseinander zu setzen und ihnen den Umgang mit moderner
Medientechnik zu vermitteln. Ein generelles Interesse an Medien oder ein Inte-
resse an der Technik, verbunden mit dem Wunsch, die eigenen Kenntnisse im
Umgang mit der Technik zu erweitern, schaffen ebenfalls gute Vorraussetzun-

32 Frage: ,Wie haben Sie von den medienpédagogischen Angeboten der TLM erfahren2”

33 In der Befragung wurden verschiedene Motive als Statement vorgegeben. Die Befragten
hatten jeweils die Méglichkeit anzugeben, ob die entsprechende Aussage fir sie voll und
ganz, teilweise, eher nicht oder gar nicht zutrifft.
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gen fir eine Zusammenarbeit, stehen jedoch bei der Kontaktaufnahme mit Abbildung 10b: Motive fiir die Kontaktaufnahme zur TLM (n = 106)
der Medienwerkstatt nicht im Vordergrund. Hinzu kommt, dass fast die Halfte
aller Befragten vor der Zusammenarbeit mit der Medienwerkstatt schon eige- \ \

ne Medienproiekte durchgerhrf hatte.34 Weil ich Anregungen‘ und Hilfestellungen fur den |
Kurs Medienkunde suchte

Abbildung 10a: Motive fir die Kontaktaufnahme zur TLM (n = 106) 1
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Weil ich mich generell fir Medien interessiere. | erstellen wollte.

medientechnische Ausstattung verfugt.

‘Dtrifft woll und ganz zu mtrifit teilweise zu mMtrifft eher nicht zu Mtrifft gar nicht zu

Weil ich mich fir Medientechnik interessiere und
meine Kenntnisse (...) erweitern wollte.

Weil meine Einrichtung nicht tber die | - 0% 20% 40% 60% 80% 100%

Art der Einrichtung, Soziodemographie
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Otrifft voll und ganz zu [trifft teilweise zu @trifft eher nicht zu M trifft gar nicht zu ‘ Im vorongggongenen Abschnitt \,Nurde bereits der hohe An1e|.|. der Schulen un-

ter den Projektpartnern der Medienwerkstatt angesprochen (iber 70 Prozent).

In der Befragung war der Anteil sogar noch héher. Gleichzeitig waren 85 Pro-

zent aller Befragten Frauen. Auch dieser Wert korrespondiert mit den sonsti-

gen Erfahrungen der Medienwerkstatt. Er spiegelt vor allem den hohen Frau-

enanteil unter den Lehrkréften an (Thuringer) Schulen wider. Bei den Alters-

gruppen dominieren keineswegs die Jungeren: mehr als zwei Drittel der Be-
fragten waren Uber 40 Jahre alt, fast ein Viertel Gber 50 Jahre.

34 Ein generelles Medieninteresse sowie ein Interesse an der Medientechnik spielt bei Lehr-
kraften, die selbst Medienkunde unterrichten sowie bei ménnlichen Befragten eine Gber-
durchschnittlich groe Rolle. Analog dazu wird auch bei den Lernzielen die Vermittlung
technischer Kompetenzen in diesen beiden Gruppen stérker betont. Eine medienkritische
Haltung (,Weil ich dem Einfluss der Medien aut Kinder und Jugendliche etwas entgegen
setzen wollte.”) ist dagegen bei Frauen sowie im Kindergarten-, Grundschul- und Frei-
zeitbereich ausgeprégter. In den verschiedenen Altersgruppen gibt es keine signifikanten
Unterschiede.
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Abbildung 11: Zusammensetzung der Befragten nach Alter

bis 39 Jahre

40 bis 49 Jahre

50 Jahre und élter

0 10 20 30 40 50 60 70 8 90 100

Anteil der Befragten in Prozent (n=106)

Die Rolle des Vorgespréchs

Ein ausfihrliches, persénliches Vorgesprach, in dem die Rahmenbedingungen,
der Projektablauf und die Rollenverteilung besprochen wird, trégt erfahrungs-
gemdf ganz wesentlich zum gelingen eines Medienprojekts bei. In der Medien-
werkstatt ist ein solches Vorgespréch vor Ort deshalb selbstversténdlich.3> Um
zu prifen, ob sich die bisherige Form bewdhrt hat und wo es méglicherweise
noch Optimierungsbedarf gibt, wurden die Projektpartner zu ihren Erfahrun-
gen mit dem Vorgesprdch befragt. Sie hatten dabei die Méglichkeit, verschie-
denen Aussagen beziglich des Vorgespréchs voll und ganz, teilweise, eher
nicht oder gar nicht zuzustimmen. Die Ergebnisse sind in der Abbildung 12
zusammengefasst. Sie bestétigen zunéchst vor allem den groflen Wert, den
das Vorgespréch fir die Betreuer vor Ort hat: Nur drei Befragte halten das
Gesprach mehr oder weniger fir Gberflissig.?® Die weit Gberwiegende Mehr-
heit der Befragten erkléart dagegen, dass sie im Vorgespréch wichtige Fragen
klaren konnten und Anregungen fur die Planung des Projekts erhielten. Die
verwendeten Informationsmaterialien bieten nach Einschétzung der meisten
einen guten Einstieg und helfen ihnen bei der konkreten Projekiplanung.

35 Wenn méglich werden die Vorgesprdche mit anderen Terminen in der jeweiligen Region
verbunden.

36 Zwei der drei waren Teilnehmer der Lehrerfortbildung und bereits entsprechend gut vor-
bereitet.
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Abbildung 12: Bewertung des Voorgesprédchs (n = 106)

Im Vorgespréach konnte ich wichtige Fragen
klaren und erhielt Anregungen fir das Projekt.

Infomaterialien boten einen guten Einstieg und
halfen mir, das Projekt zu planen.

Ich hatte mir genauere Angaben
Uber den Ablauf der Woche gewilinscht.

Mit war nicht klar, welche Aufgaben ich im
Projekt Ubernehmen sollte.

Inhaltlich war ich auf das Projekt nicht
ausreichend vorbereitet.

Bei der Projektplanung hétte ich mir
noch mehr Unterstitzung gewlinscht.

Vorgesprach war Uberfliissig.
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‘Dstimme woll und ganz zu [stimme teilweise zu @stimme eher nicht zu @stimme gar nicht zu ‘

Obwohl mehr als die Halfte der Betreuer erkléren, dass sie inhaltlich gut vor-
bereitet waren, bei der Projekiplanung keine weitere Hilfe benétigt hatten und
sich auch Uber den Ablauf der Woche und die Aufgabenverteilung im Projekt
gut informiert fGhlten, féllt auf, dass in diesen Punkten jeweils rund ein Finftel
der Befragten deutliche Unsicherheiten Gu3ern. Dabei handelt es sich vorran-
gig um Betreuer, die in den Jahren 2001 und 2003 zum ersten Mal mit der
Medienwerkstatt zusammengearbeitet haben. Méglicherweise zeigt sich hier,
dass die Medienpéddagogen selbst erst lernen mussten, worauf es in den Vor-
gespréchen ankommt. Die zwischenzeitlich entwickelten Leitféden for die
Durchfihrung von Kurzfilm- bzw. Radioprojekten und Methodenworkshops
sollen den Betreuern eine noch genauere Vorstellung vermitteln, wie die Pro-
jekte konkret ablaufen und ihnen die Vorbereitung erleichtern.®’

Die Zusammenarbeit mit der TLM-Medienwerkstatt

Vorrangiges Ziel der TLM-Medienwerkstatt ist die Unterstitzung schulischer und
auBBerschulischer Einrichtungen bei der Vorbereitung und DurchfGhrung ihrer
Medienprojekte. Eigene medienpddagogische Projekte, die ohne Kooperati-
onspartner durchgefihrt werden, sind dagegen die absolute Ausnahme. Umso

37 Vgl. Kapitel 11.4.
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Abbildung 13: Bewertung der Zusammenarbeit (n = 106)

Ohne das technische Know-How ‘ ‘ [ [ =
der MW hétte ich das Projekt nicht realisieren ‘ ‘ ‘ ‘

Der Umgang der Medienpadagogen | I.
mit den Teilnehmern hat mir gefallen. ‘ ‘ ‘ ‘

Ich habe viel Uber Medien erfahren u. von den ] I I
Kenntnissen der Medienpadagogen profitiert. ‘ ‘ ‘ ‘

Das methodische Herangehen hat mich | |
Uberzeugt und mir viele Anregungen gegeben. ‘ ‘ ‘ ‘

Ich finde es wichtig, dass die Projektleitung vor
Ort in den Handes des Betreuers bleibt.

Die Arbeitsweise der MW war mit den
Ablaufen unserer Einrichtung kaum vereinbar.

Die inhaltliche Auseinandersetzung
mit Medien kam leider zu kurz.

Ich hatte bei der Produktion mehr Wert
auf die Qualitat des Endproduktes gelegt.
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wichtiger ist es, dass die Zusammenarbeit mit den Kooperationspartnern
méglichst reibungslos funktioniert und die Betreuer vor Ort die Medienwerk-
statt als kompetent und hilfreich erleben. Deshalb spielt dieser Punkt in der
Arbeit der Medienwerkstatt und der Weiterentwicklung ihrer Angebote eine
besondere Rolle: Dabei geht es nicht allein um organisatorische Fragen, son-
dern vor allem auch darum, die Betreuer vor Ort fir den handlungsorientier-
ten Ansatz und das methodische Vorgehen der Medienwerkstatt zu gewinnen.
Die Abbildung 13, in der widergegeben ist, wie die befragten Betreuer die
Zusammenarbeit bewerten, macht deutlich, dass hier eine der grof3en Starken
der Medienwerkstatt liegt.

Sehr gut kommt nicht nur der Umgang der Medienpddagogen mit den Teilneh-
mern an, sondern auch das methodische Herangehen und die Rollenverteilung
im Projekt. Fast 90 Prozent aller Befragten erkléren zudem uneingeschrankt,
dass sie das Projekt ohne das technische Know-how der Medienwerkstatt nicht
hétten realisieren kédnnen und mehr als zwei Drittel sind voll und ganz der Auf-
fassung, dass sie selbst im Rahmen des Projekis viel Uber Medien gelernt und
von den Kenntnissen der Medienp&dagogen profitiert haben.

Im Kontext handlungsorientierter Medienarbeit wird oft von Problemen in der
Zusammenarbeit zwischen auflerschulischen Tréigern und Schulen berichtet.
Als nur schwer vereinbar gelten insbesondere die unterschiedlichen Organisa-
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tions- und Zeitstrukturen sowie die divergierenden Ziele und Ansétze. Die Be-
fragung der Kooperationspartner der TLM-Medienwerkstatt zeigt jedoch, dass
diese Probleme nicht zwangsléufig auftreten mussen. Die Aussagen der Be-
fragten (zu Gber 85 Prozent Lehrer) bestétigen vielmehr die positiven Erfahrun-
gen der Medienwerkstatt in der Zusammenarbeit mit den Schulen®®: Nur gut
10 Prozent sind (mehr oder weniger) der Meinung, dass sich die Arbeitsweise
der Medienwerkstatt mit den Abldufen in ihrer Einrichtung kaum vereinbaren
l&sst. Mehr als 60 Prozent sehen dagegen in diesem Bereich Gberhaupt keine
Probleme. Scheinbar gelingt es der Medienwerkstatt besser als anderen Ein-
richtungen, sich in diesen Punkten auf die Rahmenbedingungen und Erwar-
tungen an den Schulen einzustellen. Auch die Mischung zwischen inhaltlicher
Auseinandersetzung mit Medien und der Produktion eines anspruchsvollen Pro-
dukts findet Uberwiegend Zustimmung. Von einer ausgeprdgten Ergebnis- bzw.
Produktorientierung - die den Schulen manchmal unterstellt wird - kann keine
Rede sein. Im Gegenteil: Betreuer, die bei der Produktion selbst mehr Wert auf
die Qualitét des Endprodukis gelegt hétten, sind meist auch an einer intensi-
veren inhaltlichen Auseinandersetzung mit den Medien interessiert.?* Auf die
(offene) Frage nach Verbesserungsméglichkeiten kritisierten die Betreuer -
wenn Uberhaupt - dann vor allem die langen Wartezeiten, die begrenzien
Kapazitéten und den engen Terminplan der Medienwerkstatt. Einige winschen
sich zudem eine intensivere Unterstitzung bei der Vorbereitung der Projekte.

Die Reaktionen der Teilnehmer

Die Medienwerkstatt achtet wenn méglich schon in der Planung darauf, dass
die Projekte nicht zu aufwéndig werden und die Teilnehmer nicht Gberfordern.*®
In den Projekten selbst gibt es immer wieder Auflockerungs- und Entspannungs-
phasen. Dennoch ist eine der ersten Erfahrungen, die Teilnehmer und Betreuer
machen, meist die, dass die Produktion eines Hérspiels, eines Kurzfilms oder
einer Radiosendung harte Arbeit bedeutet. Viele Betreuer sind dann jedoch Uber-
rascht, wie engagiert und ausdauernd die Teilnehmer in den Projekten mitarbei-
ten und welche Ideen und Féhigkeiten sie dabei einbringen (siehe Abbildung 14).
Dieses Ergebnis ist auch deshalb bemerkenswert, weil die Betreuer vor Ort die
Projektteilnehmer oft schon langere Zeit kennen. Offenbar haben sie sie vorher
erheblich unterschatzt. Dass die Teilnehmer gleichgiltig reagieren ist glick-
licherweise selten und auch eine Uberforderung sehen die Betreuer eher nicht.

38 Vgl. Kapitel Ill.
39 kDie Korrelation zwischen den beiden Variablen ist stark positiv (0,45) und hoch signifi-
ant.
40 Manchmal ist es nicht ganz einfach die Betreuer vor Ort davon zu Uberzeugen, dass ihre
Yorhaben und Vorstellungen sich in der zur Verfigung stehenden Zeit nicht umsetzen
assen.
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Abbildung 14: Mitarbeit der Teilnehmer (n = 106)

Sie brachten eigene | |
Ideen ein.

lhre Ausdauer und
Leistungsfahigkeit hat | | I
mich Uberrascht.

Ich entdeckte bei ihnen
Vollig neue Seiten und | |
Fahigkeiten.

Sie reagierten
e Iﬁ
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Lernziele und Lerneffekte

Generell lassen sich die Lernziele der medienpddagogischen Projektarbeit
analog zu den verschiedenen Dimensionen der Medienkompetenz in die Be-
reiche Medienkunde, Mediennutzung, Mediengestaltung und Medienkritik un-
terteilen. AuBerdem sollen soziale und kommunikative Kompetenzen sowie die
Fahigkeit zu selbsténdigem Lernen und Arbeit geférdert werden.*' Leider sind
fundierte Evaluationen, die Auskunft dariber geben, ob bzw. inwieweit diese
Lernziele in handlungsorientierten Medienprojekten erreicht werden, nach wie
vor selten.*? Vor allem wenn die Medienarbeit nicht kontinuierlich angelegt ist,
sondern nur punktuell im Rahmen zeitlich begrenzter Projekte angeboten wird,
sind Vorbehalte in Bezug auf die Nachhaltigkeit von Lerneffekten versténdlich.
Auch wenn eine Befragung der Betreuer eine entsprechende Evaluation nicht
ersetzen kann, liefert sie doch wichtige Anhaltspunkte dafir, welche Kompe-
tenzen in den Projekten mit der Medienwerkstatt vermittelt werden.*® Fur die

41 Eine ausfuhrliche Darstellung der verschiedenen Lernziele findet sich in Kapitel 11.4.

42 Meist wird die Zuriickhaltung in dieser Frage damit begriindet, dass sich die komplexen
Verhaltens- und Einstellungsénderungen, um die es hier geht, nur schwer erfassen lassen.

43 Die meisten Betreuer kennen die Teilnehmer schon seit Jahren und vor allem die Lehrer
sind es gewohnt, Lerneffekte zu beurteilen.
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Abbildung 15: Lernziele im Bereich Medienkompetenz (n = 106)

Sie haben gelernt, technische Geréate | |
zu bedienen/ zielgerichtet einzusetzen.

Sie haben gelemt, selbst | |
Medienprodukte zu gestalten.

Sie haben gelernt, Medien gezielt | |
fur ihre Interessen und Ziele zu nutzen.

Sie gehen kreativer mit Medien um. | |

Sie gehen kritischer mit |
Medieninhalten um. ‘ ‘ ‘ ‘

Sie gehen bewusster und |
reflektierter mit ihnrem Alltag um. ‘ ‘ ‘ ‘ !
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Befragung wurden deshalb verschiedene Statements entwickelt, die mégliche
Verénderungen in den medienbezogenen Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie
im Verhalten und in den Einstellungen der Teilnehmer umschreiben. Bezogen
auf das letzte Projekt, das sie mit Unterstitzung der Medienwerkstatt durchge-
fohrt hatten, sollten die Betreuer jeweils angeben, ob sie entsprechende Ande-
rungen feststellen konnten.

Die Abbildungen 15 und 16 zeigen getrennt fir die Bereiche Medienkompe-
tenz und soziale Handlungskompetenz, welche Lerneffekte die Betreuer vor
Ort wahrgenommen haben. lhre Einschdtzungen zeigen, dass die oben skiz-
zierten Vorbehalte gegeniber projektorientierten Arbeitsformen unbegrindet
sind. Im Gegenteil: Vor allem in Bezug auf die Medienkompetenz der Teilneh-
mer sehen die Betreuer in allen genannten Dimensionen deutliche Verénde-
rungen.

Besonders grof sind die Lerneffekte nach Einschétzung der Betreuer im Be-
reich der Nutzungs- und Gestaltungskompetenz: Jeweils mehr als 40 Prozent
der Befragten stimmen voll und ganz zu, dass die Teilnehmer gelernt haben,
»die technischen Geréte zu bedienen und sie zielgerichtet einzusetzen” und
Jselbst Medienprodukte zu gestalten”. Weitere gut 50 Prozent sind der Mei-
nung, dass diese Lerneffekte zumindest teilweise aufgetreten sind. Weniger als
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10 Prozent konnten keine Verdnderungen feststellen. Auch einen zielgerichte-
teren, kreativeren und kritischeren Umgang mit Medien und Medieninhalten
haben viele Betreuer festgestellt. Zwar werden in diesen Bereichen etwas stér-
kere Einschrankungen gemacht - was vermuten lésst, dass diese Verdnderun-
gen nicht bei allen Teilnehmern zu beobachten sind - nichtsdestotrotz erkléren
zwischen 76 und knapp 85 Prozent der Befragten, dass sie entsprechende
Lerneffekte zumindest teilweise beobachten konnten. AbschlieBend sollten die
Betreuer beurteilen, ob die Teilnehmer seit dem Projekt bewusster und reflek-
tierter mit ihrem Alltag umgehen. Selbst hier waren noch mehr als zwei Drittel
aller Befragten der Meinung, dass dies zumindest teilweise der Fall ist.

Bei den sozialen und kommunikativen Kompetenzen waren nachhaltige Ver-
dnderungen angesichts der Kirze der Projekte nicht unbedingt zu erwarten.
Dennoch erklért auch hier die Uberwiegende Mehrzahl der Betreuer, dass ent-
sprechende Lerneffekte mindestens bei einem Teil der Teilnehmer zu beobach-
ten waren (siehe Abbildung 16). Zwischen 18 und 24 Prozent der Befragten
machen dabei keinerlei Einschrénkungen und stimmen den Aussagen ,Sie
arbeiten selbsténdiger und eigenverantwortlicher”, ,AuBenseiter haben Zu-
gang zur Gruppe gefunden und wurden integriert”, ,Sie sind selbsténdiger
und agieren selbstbewusster”, ,Die Teilnehmer arbeiten besser zusammen als
friher” voll und ganz zu. Und sogar im Bereich der Kritikfahigkeit - wo die
Werte insgesamt etwas schlechter sind - erkennen noch mehr als 60 Prozent
der Befragten eine positive Verénderung. Da der Projektarbeit zum Teil man-
gelnde Nachhaltigkeit unterstellt wird, wurde dieser Punkt noch einmal gezielt
angesprochen. Das betreffende Statement lautete: ,Schon nach kurzer Zeit
war alles wieder beim Alten”. Die meisten Befragten waren jedoch der Mei-
nung, dass diese Aussage nicht zutrifft. 20 Prozent wiesen sie sogar komplett
zurick. Diese Ergebnisse sind Beleg dafir, dass oft schon eine einzelne Pro-
jektwoche bei den Teilnehmern nachhaltige Lerneffekte ausldst.
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Abbildung 16: Lernziele in den Bereichen soziale und kommunikative Hand-
lungskompetenzen und Lernkompetenz (n = 106)

AuBenseiter haben Zugang zur Gruppe gefunden | |
und wurden integriert.

Sie sind selbstandiger und | |
agieren selbstbewusster.

Sie arbeiten selbstéandiger |
und eigenverantwortlicher.

Die Teilnehmer arbeiten besser zusammen als |
friher.

Sie formulieren Kritik sachlicher/ | |
kénnen besser mit Kritik umgehen. ‘ ‘ ‘

Schon nach kurzer Zeit war alles wieder beim |
Alten.
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Unterstitzung der medienpraktischen Arbeit in den Einrichtungen

Eine wichtige Voraussetzung fir den Erfolg der TLM-Medienwerkstatt ist es,
dass die Rahmenbedingungen vor Ort stimmen. Dazu gehért nicht nur die
Bereitschaft der Betreuer, den mit der Durchfihrung von Medienprojekten ver-
bundenen zusétzlichen Aufwand (zeitlich, organisatorisch, inhalilich) auf sich
zu nehmen, sondern auch eine positive Haltung der Leitung und der Kollegen
gegenuber der medienpraktischen Arbeit. Eine erfolgreiche und vor allem kon-
tinuierliche Medienarbeit l&sst sich nur dort etablieren, wo die Einrichtung und
die Kollegen hinter dieser Arbeit stehen - speziell wenn die Betreuer die Projek-
te langfristig ohne externe Hilfe durchfihren sollen.

Die Abbildung 17 zeigt, dass den befragten Betreuern in den meisten Einrich-
tungen viel Freiraum fir die DurchfGhrung von Medienprojekten eingerdumt
wird. Zum Teil beteiligen sich Kollegen auch aktiv an den Projekten, helfen bei
der Vorbereitung oder arbeiten mittlerweile selbst mit und Gber Medien. Deut-
lich wird aber auch, dass zwischen 30 und 40 Prozent der Betreuer in ihren
Einrichtungen immer noch ,Einzelkdmpfer” in Sachen Medienarbeit sind.
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Abbildung 17:  Unterstiitzung der Medienarbeit in den Einrichtungen (n = 106)

viel Freiraum fiir die Durchfiihrung von

Meine Vorgesetzten rdumen mir ‘ ‘ ‘ | ‘ | i
Medienprojekten ein.

Meine Kollegen beteiligen | |
sich aktiv an den Projekten.
Ich konnte viele meiner Kollegen begeistern,
selbst mit und Uber Medien zu arbeiten.

Meine Kollegen geben mir Anregungen |
und helfen mir bei Vorbereitungen.
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Interessant ist in diesem Zusammenhang aber auch, dass die Medienprojekte
offenbar selbst dazu beitragen, die Einrichtungen fir neue Lehr- und Lernme-
thoden zu &ffnen. Auf die Frage ,Hat sich die Arbeitsweise in ihrer Einrichtung
durch die medienpéddagogische Projektarbeit verandert?” erklérten rund ein
Viertel aller Befragten, die Einrichtung sei offener fur alternative Lehr- und
Lernmethoden geworden. Weitere 55 Prozent waren der Meinung, dass dies
zumindest teilweise der Fall sei (siehe Abbildung 18). In vielen Einrichtungen
soll zudem projektorientierte, facheribergreifende Arbeit kiinftig mehr Raum
erhalten und die Medienerlebnisse von Kindern sollen intensiver in den Schul-
alltag integriert werden. Keine Verédnderungen im Schulalltag sahen nur knapp
ein Drittel der Befragten. Rund die Hélfte réumte allerdings ein, dass das Inte-
resse an medienpraktischer Arbeit nur kurzzeitig anstieg, dann jedoch schnell
wieder nachlief3.
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Abbildung 18: Auswirkungen der Medienarbeit auf den Schulalltag (n = 106)

Projektorientiertes, facherlbergreifendes Arbeiten | |
soll in Zukunft mehr Raum erhalten.

Die Einrichtung ist offener fir alternative Lehr- | |
und Lernmethoden geworden.

Die Medienerlebnisse der Kinder sollen intensiver
in den Schulalltag integriert werden. | |

Kurzzeitig stieg das Interesse an

medienpraktischer Arbeit an, lies aber schnell | | .
wieder nach.
Es gab keine Veranderung im Schulalltag. | | !
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Interesse an einer weiteren Zusammenarbeit

Abschlieend wurden die Betreuer gefragt, ob sie auch in Zukunft Medienpro-
jekte durchfihren wollen und weiterhin an einer Zusammenarbeit mit der TLM-
Medienwerkstatt interessiert sind. Rund 85 Prozent der Befragten gaben
daraufhin an, dass sie weitere Medienprojekte planen. Die restlichen 15 Pro-
zent begriindeten ihre Entscheidung damit, dass sie nicht mehr geniigend Zeit
fur die aufwéndige Vorbereitung finden, sich beruflich veréndert haben, nicht
mehr im Schuldienst sind oder andere Aufgaben Ubernommen haben. Nur in
einem einzigen Fall beruhte die Entscheidung darauf, dass die Medienarbeit
nicht den gewinschten Lernerfolg gebracht hatte. Von den 89 Befragten die
weitere Medienprojekte planen, sind 88 an einer weiteren Zusammenarbeit
mit der Medienwerkstatt interessiert. Ein Betreuer hat andere Kooperations-
partner gefunden und bendtigt die Unterstitzung der Medienwerkstatt nicht
mehr.
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4. Medien werden zum Thema gemacht -
Reflexion und Weiterentwicklung von Methoden und Projekt-
formen

For die handlungsorientierte medienpddagogische Projektarbeit mit Kindern
und Jugendlichen gibt es inzwischen bundesweit zahlreiche prakfische Ansét-
ze, Beispiele, Anleitungen und Handreichungen. Ziel dieser unterschiedlichen
Aktivitaten ist es, Medienkompetenz im Rahmen von Projekten der aktiven
Medienarbeit zu vermitteln. Dabei setzen sich die Teilnehmer intensiv, kritisch,
reflexiv, kreativ und aktiv handelnd mit Medien Uber Medien und Medienin-
halte auseinander. Dieser vielschichtige Prozess erméglicht es ihnen, verschie-
dene Kenntnisse, Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kompetenzen zu erlangen, die
ihre Einstellungen nicht nur beeinflussen, sondern auch veréndern kénnen.
Zum umfangreichen Repertoire an medienbezogenem Wissen zéhlen dabei
Orientierungs- und Strukturwissen, technisches Handhabungswissen und &s-
thetisches Gestaltungswissen. Zusétzlich kénnen bei den Kindern und Jugend-
lichen soziale, kommunikative und Lernkompetenzen, wie Team-, Reflexions-
und Kritikfahigkeit entwickelt, gestérkt und erweitert werden.

Aufbauend auf den genannten Zielsetzungen und in Anlehnung an vorhande-
ne Modellvorschlédge und -beispiele begannen die Medienpédagogen der
TLM-Medienwerkstatt Ende Marz 2001 medienpédagogische Projekte durch-
zufiGhren. Organisatorisch war der zeitliche Rahmen durch die Strukturen und
Bedingungen in der TLM-Medienwerkstatt von Anfang an auf eine Woche be-
grenzt. Inhaltlich wurden zundchst verschiedene Wege, Mdglichkeiten und
Methoden der aktiven Medienarbeit eingesetzt und angewendet. In ihrer Pro-
jektdurchfihrung richteten sich die Medienpédagogen nach der jeweiligen
Zielgruppe, wobei betont werden muss, dass die Schulen von Anfang an die
héaufigsten und kontinuierlichsten Kooperationspartner waren. Das lag vor al-
lem auch daran, dass es den Medienpédagogen und Lehrern gelungen ist,
ihre Ziele, die Ubrigens gar nicht so gegensétzlich sind, auf einen Nenner zu
bringen und somit den schulischen Lehrauftirag und die medienpédagogischen
Ansdtze ein Stick weit anzundhern. In der taglichen Arbeit stellte sich schnell
heraus, welche medienpé&dagogischen Ziele am Lernort Schule innerhalb ei-
nes begrenzten Projekizeitraumes erreicht werden kénnen und wo die Gren-
zen liegen. Es zeigte sich, welche Interessen die Schiler unterschiedlicher Al-
tersgruppen haben, welche Themen sie beschéftigen und welche Methoden
mit welchen Altersgruppen harmonieren und funktionieren. In sténdiger Refle-
xion und Uberarbeitung entstand nach und nach ein eigenes Konzept mit pra-
xisbewéhrten medien- und themenspezifischen Methodenbausteinen fir die
medienp&dagogische Projektarbeit mit Kindern und Jugendlichen an Schulen.

Im ersten Jahr waren die Projekte der TLM-Medienwerkstatt stark von den Vor-
stellungen und Unterrichtszielen der Lehrer gepragt. Nicht nur, weil sie als
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Projektbetreuer jederzeit fir das Medienprojekt verantwortlich waren, sondern
auch, um ihnen schrittweise und ganz praktisch die Méglichkeiten der hand-
lungsorientierten Medienp&dagogik aufzuzeigen und sie somit von den Inhal-
ten der handlungsorientierten Medienarbeit zu Gberzeugen. Vorrangiges Ziel
war es zundchst, die Themen der Schiler medial, meist als Kurzspielfilm oder
Hérspiel, umzusetzen. Im Laufe der Zeit zeigte sich jedoch, dass es vermehrt
Lehrer gab, die sich und vor allem auch die Kinder und Jugendlichen nicht
ausreichend auf das Projekt vorbereiteten oder die Projektleitung kurzfristig an
ihre Kollegen oder gar an die Medienpaddagogen weitergaben, was nicht nur
den Projektablauf, sondern auch die beabsichtigten Multiplikationseffekte zum
Teil erheblich beeintrachtigte. Solche Projekte konnten nur durch das grofie
Engagement und die intensive Arbeit der Medienpddagogen abgeschlossen
werden. In der Folge diskutierten die Mitarbeiter der mobilen Medienwerkstatt
neue Mdglichkeiten, die Lehrkréfte vor Ort noch stérker in die Projektplanung
und -durchfihrung einzubinden. Dementsprechend wurde der zweite Projekt-
tag so geplant, dass die Lehrer ihn ohne direkte medienpé&dagogische Hilfe
gestalten und umsetzen konnten. Das hatte zudem den Vorteil, dass die Mitar-
beiter der TLM-Medienwerkstatt diesen Tag im Biro nutzen konnten, um Pro-
jekte zu koordinieren und zu organisieren, die Projektdatenbank zu pflegen
und sich weiteren Aufgaben, wie z. B. der Offentlichkeitsarbeit zuzuwenden.
Diese kleine Modifizierung zeigte schnell Erfolge: die meisten Lehrer Ubernah-
men gern mehr Verantwortung und integrierten sich viel stérker in das Projekt-
geschehen, das noch immer einem klassischen Medienproduktionsprozess
entsprach. Allerdings wurde dieser Projektaufbau immer wieder diskutiert.
Nicht nur innerhalb der Medienwerkstatt, sondern auch im Rahmen der Ar-
beitstreffen der Medienpéddagogen der verschiedenen Medienkompetenzpro-
jekte der TLM** wurde der Aspekt der Zielsetzung, des Inhalts und des Ablaufs
bzw. der Methodik von medienpé&dagogischen Projekten aufgegriffen und hin-
terfragt: Was lernen die Schiler in den funftégigen Projekten der TLM-Medi-
enwerkstatt Gber Medien und Medieninhalte? Welche Féhigkeiten und Fertig-
keiten erlangen sie? Welche Kompetenzen erwerben sie? Fur die Beantwor-
tung dieser Fragen war es zunéchst notwendig, konkrete Ziele fur Projekte zur
Vermittlung von Medienkompetenz, die zwar das Tun und Handeln der Medi-
enpddagogen bestimmen, aber nicht schriftlich festgehalten sind, zu formulie-
ren und zu strukturieren.

Nach Dieter Baacke lassen sich vier Dimensionen von Medienkompetenz fest-
machen: Medienkunde, Mediennutzung, Medienkritik und Mediengestaltung.*®
In Anlehnung an diese Begriffsdefinition formulierten die Medienpddagogen

44 Vgl. Kapitel VII.

45 Vgl. Baacke, Dieter: Medienkompetenz — Begrifflichkeit und sozialer Wandel. In: Rein,
Antie von (Hrsg.) (1996), S. 112 ff. und Baacke, Dieter: ,Medienkompetenz”: theoretisch
erschlieBend und praktisch folgenreich. In: medien + erziehung 1/1999, S. 7 ff.
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der TLM-Medienwerkstatt speziell fir die Arbeit mit Schulen als klassische Orte
der Wissensvermittlung generelle Zielsetzungen fir handlungsorientierte Me-
dienprojekte, die sich zum einen auf Medienkompetenzfelder und zum ande-
ren auf soziale, kommunikative und Lernkompetenzen beziehen:

Abbildung 19: Zielsetzungen der TLM-Medienwerkstatt fiir die medienpddago-

gische Projektarbeit an Schulen

Medienkunde

Informative Komponente:

Die Schiiler sollen Wissen Uber das duale Rundfunksystem und zu journa-
listischen Arbeitsweisen erwerben.

Sie sollen verschiedene Programmgenres (Unterschiede, Gemeinsamkei-
ten) kennen lernen.

Die Schiiler sollen in die Lage versetzt werden, sich mit eigenen Programm-
vorlieben auseinander zu setzen und ihre Auswahl zu reflektieren.

Sie sollen F&higkeiten, Fertigkeiten und Kompetenzen erlangen, Medien
zielgerichtet (eigener Zweck, eigene Bedurfnisse) zu nutzen.

Instrumentell-qualifikatorische Komponente:

Die Schiler sollen technisches Handhabungswissen und entsprechende
Fertigkeiten zur Bedienung der neuen Geréte erwerben.

Sie sollen lernen, z. B. Computersoftware zielgerichtet einzusetzen.

Die Schiler sollen Fertigkeiten zur Bedienung z. B. eines Videorekorders
oder zum Einloggen ins Internet erlangen.

Mediennutzung

Rezeptiv anwendender Bereich:

Die Schiiler sollen lernen, Medien selbstandig, zielgerichtet und im Rick-
griff auf eigene Erfahrungen und Kenntnisse zu nutzen.
Sie sollen Kompetenzen erwerben, um die Medien ,positiv* zu nutzen.
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Interaktiv anbietender Bereich:

Die Schiiler sollen Fertigkeiten erwerben, selbst mediale Produkte herzu-
stellen und Medienangebote bereitzustellen.

Sie sollen Handlungsmdoglichkeiten kennen lernen, interaktiv tatig zu
werden.

Medienkritik

Analytische Unterdimension:

Die Schiler sollen Hintergrundwissen (Programmstrukturen, Programmin-
halte) erwerben, das ihnen ermdglicht, Medienentwicklungen kritisch und
reflexiv zu beurteilen und einzuschétzen.

Sie sollen Wissen Uber gesellschaftliche Prozesse (z. B. Konzentrations-
bewegungen) erlangen und dieses kritisch und reflexiv anwenden.

Reflexive Unterdimension

Die Schdler sollen sich mit ihrer eigenen Medienbiographie (im Vergleich
zu anderen) auseinander setzen.

Sie sollen lernen, das eigene Mediennutzungsverhalten (im Vergleich zu
anderen) kritisch zu beurteilen.

Ethische Unterdimension

Die Schiler sollen Kompetenzen erwerben, ethisch und sozial verantwor-
tungsvoll zu handeln.

Mediengestaltung

Kreative Komponente:

Die Schiuler sollen neue Kommunikationsstrategien kennen lernen und
selbst entwickeln und somit Kommunikationsroutinen Uberwinden.

Sie sollen kreative und gestalterische Fertigkeiten erlangen und Fahigkei-
ten entwickeln, asthetisch mit Medien umzugehen.
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b) Innovative Komponente:

[ Die Schuler sollen neue Gestaltungs- und Thematisierungsmethoden ken-
nen lernen.

O Sie sollen Fahigkeiten und Fertigkeiten zur Weiterentwicklung des Medien-
systems erwerben (Innovation).

O Die Partizipationskompetenz der Schiller soll entwickelt und erweitert wer-
den (Teilnahme am gesellschaftlichen Diskurs).

Foérderung alternativer Lehr- und Lernformen

O Das eigenstandige und selbstbestimmte Lernen sowie die handelnde Aus-
einandersetzung mit Teilen der Lebenswelt soll angeregt und geférdert
werden.

O Die Schiller sollen lernen, im Team zu arbeiten und somit die Vorteile der
Gruppenarbeit erkennen und nachhaltig nutzen.

O Sie sollen Wege kennen lernen und Fahigkeiten erwerben, konzentriert,
strukturiert und ganzheitlich zu lernen und zu arbeiten.

Férderung kommunikativer und sozialer Kompetenzen

[ Die Schiler sollen neue Méglichkeiten kennen lernen und anwenden, sich
mit verschiedenen Themen und Bereichen der Lebenswelt auseinander zu
setzen.

Sie sollen Fahigkeiten erwerben, mittels (elektronischer) Medien ihre eige-
nen Themen und Ideen zu artikulieren.

Reflexions-, Kritik- und Teamféhigkeit der Schiiler sollen entwickelt und ge-
férdert werden.

Die Schdiler sollen lernen, eigenverantwortlich zu handeln und somit Ver-
antwortung zu Gbernehmen.

Das Selbstwertgeflihl/Selbstvertrauen (Ich-Stérke) der Schiler soll gestarkt
und gesteigert werden.

o o o 4

Neben diesen generellen Zielsetzungen der aktiven Medienarbeit, die mehrheit-
lich nur in der kontinuierlichen und ganzheitlichen Auseinandersetzung mit und
Uber Medien und Medieninhalte erreicht werden kénnen, werden in jedem me-
dienpédagogischen Projekt je nach Thema und Inhalt spezifische Lernziele ver-
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mittelt. Auch diese galt es aufzuzeigen, um die Arbeitsweise der Medienwerkstatt
kritisch reflektieren und evaluieren zu kénnen. Beispielhaft verschriftlichten die
Medienpédagogen ein Kurzspielfilmprojekt mit einer siebenten Klasse. Es ent-
stand ein detaillierter Leitfaden mit konkreten Inhalten, Methoden und Zielen.*¢

Der Leitfaden verdeutlichte sehr genau, dass sich die Projekte der TLM-Medi-
enwerkstatt thematisch und inhaltlich in erster Linie an dem Ziel orientieren,
den Medienproduktionsprozess fur Kinder und Jugendliche transparenter zu
machen. Die meiste Zeit des Projektes (vier Tage) wird fur die handlungs- und
prozessorientierte Herstellung eines Kurzspielfilms, einer Talk-Show, einer Ra-
diosendung, eines Werbeclips oder eines Hérspiels genutzt. Dabei setzen sich
die Teilnehmer vor allem mit Aspekten des interaktiv-anbietenden Bereichs der
Mediennutzung auseinander und erwerben technisches Handhabungswissen
und Bedienungsfertigkeiten, die unter die instrumentell-qualifikatorische Kom-
ponente der Medienkunde zu fassen sind. AuBerdem beschéftigen sich die
Kinder und Jugendlichen in diesem Prozess mit Fragen und Schwerpunkten
der kreativen Mediengestaltung, indem sie neue Kommunikationsstrategien
und -techniken kennen lernen, kreative und gestalterische Fertigkeiten erlan-
gen und darUber auch Fahigkeiten entwickeln, kinstlerisch-asthetisch mit Me-
dien umzugehen. Als EinfGhrung wird am ersten Tag Wissen Uber das duale
Rundfunksystem, zu verschiedenen Programmgenres und journalistischen Ar-
beitsweisen vermittelt (informative Dimension der Medienkunde). Zudem
kommt die reflexive Komponente der Medienkritik zum Tragen. Die Schiler
beschéaftigen sich mit der eigenen Medienbiographie und mit ihrem eigenen
Mediennutzungsverhalten und vergleichen ihre Erfahrungen und Erkenntnisse
mit denen der anderen Gruppenmitglieder. Fur diese bedeutenden Felder der
Medienkompetenz wurde nur ein Tag veranschlagt, weil die Medienpddagogen
von einer intensiven Vorbereitung des Projekies durch die Lehrer ausgingen.
Bereits im Vorfeld sollten Themen und Aspekte der Medienkunde und Medien-
kritik ausfhrlich im Unterricht behandelt werden. Zu diesem Zweck erarbeiteten
die Mitarbeiter der TLM-Medienwerkstatt entsprechende Anregungen, Materia-
lien und Hilfsmittel und stellten diese den Projektbetreuern zur Verfigung. Auf-
grund der pddagogischen Ausrichtung der Projekte haben die Teilnehmer in
allen Projekiphasen die Méglichkeit, alternative Lehr- und Lernmethoden ken-
nen zu lernen und soziale Kompetenzen zu erwerben. Sie arbeiten eigenstén-
dig, selbstbestimmt und eigenverantwortlich und lernen ganzheitlich und fécher-
Ubergreifend. Zudem erwerben die Schiler soziale Kompetenzen wie Team- und
Kritikfahigkeit. Nicht zuletzt wird dadurch auch ihr Selbstvertrauen gestdrkt.

In der Praxis zeigte sich jedoch immer wieder, dass die Medienprojekte seitens
der Schule nicht ausreichend vorbereitet waren und das angestrebte Basiswis-

46 Dieser Leitfaden ist im Anhang B abgedruckt.
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sen von Medienstrukturen, Me-
dienangeboten und rechtli-
chen Grundlagen héaufig nicht
vorausgesetzt werden konnte
und erst noch vermittelt wer-
den musste. Ausnahmen wa-
ren hier, neben besonders en-
gagierten Lehrern, P&dago-
gen, die bereits mit der mobi-
len Medienwerkstatt zusammen-
gearbeitet oder/und an den
Medienpédagogischen Qua-
lifizierungsseminaren fur Tho-
ringer Lehrer?” teilgenommen hatten. Unter diesen Bedingungen gerieten die
Medienpadagogen nicht nur in zeitliche, sondern vor allem auch in inhaltliche
Bedrangnis. Ohne entsprechende Vorbereitung konnte der Leitfaden inner-
halb einer Woche nicht mit allen Facetten und nicht ohne enormen Zeit- und
Produktionsdruck umgesetzt werden. Dies hatte zur Folge, dass die Medienpd-
dagogen héufig an Grenzen stief3en, die vor allem Selbsténdigkeit und persén-
liche Leistungsfahigkeit der Teilnehmer betreffen. Dabei tauchten unter ande-
rem Fragen nach den zu erreichenden Lernzielen und deren Realisierung auf.

Hinzu kommt, dass die Auseinandersetzung mit Medienthemen, -inhalten und
-botschaften, die fir medienpddagogische Projekte von grofier Bedeutung ist,
aufgrund der Ausrichtung der Projekte auf die Winsche und Ziele der Schule,
ein mediales Produkt zu erstellen, eine eher untergeordnete Rolle spielte. Die-
se genannten Aspekte waren der Ausgangspunkt fir die Diskussion um die
Projektdurchfihrung in der TLM-Medienwerkstatt, die schlieBlich in die Ent-
scheidung mindete, nicht ldnger am Projekiziel Erstellung eines medialen Pro-
duktes (Kurzspielfilm, Hérspiel, Radiosendung etc.) festzuhalten, sondern ver-
starkt Gber Medieninhalte und noch enger am Medienalltag der Teilnehmer
orientiert zu arbeiten (Medienkritik).

In der Folge wurden zahlreiche Leitféden for Methodenworkshops*® entwickelt,
in denen Medieninhalte aufgegriffen und entsprechend verschiedener Alters-
gruppen und deren Alltagserleben bearbeitet werden. Dabei waren sich die
Medienpadagogen durchaus der Schwierigkeit bewusst, dieses neue Modell in
den Schulen populér zu machen. Deshalb wurde auf eine ausfihrliche Be-
schreibung von Inhalten und Methoden geachtet, die den Lehrern verdeut-
licht, welche Ziele im Rahmen dieser Projekte verfolgt, welche Fécher bedient
werden und welches Wissen vermittelt wird. So dienen die Leitféden nicht nur

47 Vgl. Kapitel 111.3.
48 Ausgewdhlte Leitfaden fir Methodenworkshops sind im Anhang B abgedruckt.

Die TLM-Medienwerkstatt im Uberblick 57

als Arbeitsgrundlage fur die Me-
dienpédagogen, sondern ge-
ben den Lehrern und Projekt-
betreuern vor Ort einen Uber-
blick Gber die medienpadago-
gische Projektarbeit der TLM-
Medienwerkstatt, was vor allem
fur die erfolgreiche Verknip-
fung von Schule und hand-
lungsorientierter Medienpéda-
gogik von groBer Bedeutung
ist.

Derzeit werden die Methodenworkshops in unterschiedlichen Schulformen er-
probt. Als besonders erfolgreich hat sich schon jetzt der Leitfaden ,Mé&rchenhaf-
te Medien” fur Schiler der 1. bis 6. Klasse erwiesen. In diesem viertéigigen Pro-
jekt setzen sich die M&dchen und Jungen mit dem Thema Mérchen auseinander.
Sie lernen Méarchen zu analysieren und zu hinterfragen. Auflerdem beschéftigen
sich die Kinder mit den Zusammenhéngen zwischen der realen Welt, der Mér-
chen- sowie der Medienwelt und erarbeiten Gemeinsamkeiten und Unterschie-
de. Dabei beleuchten und erértern sie Themenbereiche wie Fiktion, Fantasie
und Realitét und setzen diese in Beziehung zueinander und zu sich selbst. Ein
weiterer Schwerpunkt dieses Workshops ist das Erlernen filmischer Grundlagen
und das Kennen lernen und Arbeiten mit der Medientechnik.

Zusétzlich Oben sie sich im kreativen Schreiben, indem sie selbst ein bekanntes
Mérchen bearbeiten und veréndern und so ein Mérchenrétsel entstehen lassen.
Schlief3lich wird dieses Mérchenrétsel als kurze Sequenz filmisch oder akustisch
umgesetzt. Optional kann der finfte Tag fir die rezeptive Medienarbeit genutzt
werden. Gemeinsam sehen die Schiler den Film ,Shrek”, analysieren, diskutieren
und hinterfragen ihn. Dabei wird zum einen im Marchenprojekt Erlerntes wieder-
holt und reflektiert. Zum anderen erarbeiten und untersuchen die Kinder am Film-
beispiel Aspekte wie Filmaufbau, Dramaturgie, Figuren, filmische Gestaltungsmit-
tel, Erzéhlperspektiven, Einsatz von Geréuschen bzw. Musik oder Schnitt.

In den néchsten Monaten werden die Medienpé&dagogen der mobilen Medi-
enwerkstatt regelméaBig Uber die Durchfihrung der Methodenworkshops be-
raten und diskutieren. Im gemeinsamen Erfahrungsaustausch und in der Re-
flexion werden neue Ideen und Aspekte entstehen, die in die Leitféden einge-
arbeitet werden und nicht nur fir die Weiterentwicklung der Methodenwork-
shops selbst, sondern fir die gesamte medienpédagogische Projektarbeit der
Medienwerkstatt von grofBer Bedeutung sind.
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1. Projektorientierte Medienarbeit am Lernort Schule -
Méglichkeiten, Besonderheiten, Grenzen

(Katrin Johannsen)

.Mir hat die Projektwoche sehr viel SpaB gemacht. Sie war sehr
interessant, spaBig und anstrengend. Mit dem Team war ich sehr
zufrieden, denn die Medienpddagogin war geduldig, lustig und konn-
te auch mal durchgreifen. Negativ ist, dass die Woche viel zu
schnell rum war."

Schiilerin, Juni 2005

Lernort Schule

Schulen bieten fur eine projektorientierte aktive Medienarbeit vielfaltige Még-
lichkeiten. Mit ihren organisatorischen Rahmenbedingungen sind sie zudem
der einzige Lernort, an dem fast alle Kinder und Jugendlichen im Alter von
sechs bis neunzehn Jahren erreichbar sind. Hier liegt ein wichtiger Unterschied
zu den Freizeiteinrichtungen und -projekten, die oft nur von einem Teil der
Bevélkerung genutzt werden (kénnen).*’ Fir die Vermittlung von Medienkom-
petenz sind die Schulen deshalb unverzichtbar. In der Praxis ist es fur viele
Lehrer jedoch nicht einfach, selbststéndig Audio- und Videoprojekte im Unter-
richt durchzufihren. Neben der mangelnden medienpddagogischen Ausbil-
dung stellt oft vor allem die fehlende technische Ausstattung der Schulen (mit
Audio- und Videotechnik) ein kaum zu Uberwindendes Hindernis dar. Zwar
verfigen die meisten Schulen mittlerweile Uber eigene CIP-Pools oder andere
PC-Arbeitsplatze, aufgrund der finanziellen Rahmenbedingungen ist jedoch
eine Anschaffung von Videokameras, Aufnahmegerdten oder gar von Schnitt-
plétzen nach wie vor eine Ausnahme.

Genau hier setzt die TLM-Medienwerkstatt mit ihren Angeboten an: Lehrer, die
mit ihren Schilern medienp&dagogische Projekte durchfihren wollen, denen
es jedoch an den nétigen Kenntnissen und Erfahrungen und/oder der medi-
entechnischen Ausstattung fehlt, kdnnen sich in der Medienwerkstatt melden

49 So werden auBerschulische Bildungsangebote wie Volkshochschulen, Familienfreizeiten
sowie kultur- und kunstpédagogische Angebote erfahrungsgeméf in erster Linie in bil-
dungsnahen Milieus genutzt und die Zahl der Jugendfreizeiteinrichtungen ist vor allem
im léndlichen Raum klein.
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und erhalten (auf einfache und unkomplizierte Weise) die erforderliche inhalt-
liche und technische Unterstitzung. Am Anfang ging es zundchst einmal dar-
um, die Schulen auf dieses Angebot aufmerksam zu machen und sie fir die
medienpraktische Arbeit zu gewinnen. Dazu wurden stufenweise die Schulém-
ter und die Schulen in verschiedenen Regionen des Landes® direkt angeschrie-
ben und mit Flyern und Plakaten versorgt.®! Ein Anschreiben des Kultusminis-
ters, in dem er die Schulen ausdricklich aufforderte, die Angebote der TLM-
Medienwerkstatt zu nutzen, war dabei eine grof3e Hilfe.

For die Arbeit und den Erfolg der
Medienwerkstatt spielen die Schu-
len schon deshalb eine zentrale
Rolle, weil an keinem anderen Ort
so viele Kinder und Jugendliche
aus allen sozialen Milieus und mit
den verschiedensten Lebensbio-
graphien anzutreffen sind. Da-
riber hinaus haben Schulprojekte
fur die Medienwerkstatt den Vor-
teil, dass sich die Medienp&dago-
gen ganz auf die inhaltliche Arbeit
konzentrieren kénnen, ohne sich
um organisatorische Fragen kimmern zu missen: Die Schulen sorgen nicht
nur fir die Teilnahme und stellen die Raumlichkeiten zur Verfigung, sondern
die Lehrkréfte vor Ort sind in der Regel auch intensiv in die Vorbereitung (orga-
nisatorisch und inhaltlich) und die DurchfGhrung der Projekte sowie die Betreu-
ung der Schiler eingebunden.’? Auf diese Weise kann ein einzelner Medien-
p&dagoge (mit entsprechender Unterstiitzung eines Lehrers vor Ort) an Schulen
Projekte mit vergleichsweise grofien Gruppen (20 bis 25 Schuler) durchfihren.

Trotz des grofien Potenzials der Schulen fur die Vermittlung von Medienkompe-
tenz gibt es in der auBerschulischen Medienarbeit héufig erhebliche Vorbehalte
gegenUber einer Zusammenarbeit mit den Schulen. Neben unterschiedlichen
methodischen und didaktischen Ansétzen werden von Vertretern einer hand-
lungsorientierten Medienp&dagogik vor allem strukturelle Probleme (Festhalten

50 Ausgespart wurden hier lediglich die Orte, in denen es Offene Kandle mit eigenen medi-
enpddagogischen Mitarbeitern gibt (Erfurt, Gera, Jena, Leinefelde/Nordhausen).

51 Zunéchst wurden dazu die Verteiler der Schulémter bzw. des Kultusministeriums genutzt.
Es zeigte sich jedoch schnell, dass der direkte postalische Weg oft effektiver war.
Mittlerweile nutzt die Medienwerkstatt vor allem die E-Mail-Adressen der Schulen.

52 Allein die Freistellung der Schiler und Lehrer fur die Teilnahme an einem Projekt, das
eine ganze Woche lang dauert, wéhrend ansonsten der Unterricht an der Schule normal
weiterlduft, bedeutet einen nicht zu unterschétzenden Abstimmungsaufwand (mit Schul-
leitung und Kollegen).
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am Stundenraster, thematische Vorgabe des Lehrplans, Leistungsorientierung,
zu grof3e Gruppen etc.) als Hindernisse angefuhrt. Gleichzeitig beklagen viele
Lehrer mangelndes Versténdnis for gerade diese Rahmenbedingungen auf Sei-
ten der Medien- und Freizeitpéddagogen. Die Erfahrungen der TLM-Medienwerk-
statt zeigen dagegen eindrucksvoll, dass sich diese Hindernisse Gberwinden las-
sen und eine erfolgreiche, problemlose Zusammenarbeit ohne weiteres méglich
ist. Voraussetzung dafir ist jedoch, dass beide Seiten bereit sind, sich auf die
strukturellen Rahmenbedingungen des jeweils anderen einzulassen.

Bedingungen fir eine erfolgreiche Zusammenarbeit

Aus der Organisation und dem handlungsorientierten Ansatz der Medienwerk-
statt ergeben sich eine Reihe von Anforderungen und Prémissen als Vorausset-
zung fur die Unterstitzung bzw. Betreuung eines Schulprojekts. Organisato-
risch geht es zunéchst um so banale Dinge wie zum Beispiel geeignete Radume
fur die Durchfihrung des Projekts sowie die Verwahrung der Technik (Stich-
wort: VerschlieBbarkeit) zur Verfigung zu stellen oder Hilfe beim Ein- und Aus-
laden der Technik zu organisieren. Ein Lehrer muss sich bereit erklaren, sich
aktiv an der Durchfihrung des Projekts zu beteiligen.

Auflerdem bestehen wir aus methodischen und organisatorischen Grinden in
der Regel darauf, dass die Schiler fir mindestens drei Projekitage am Stick,
besser noch fir eine ganze Projektwoche freigestellt werden.>® Schon aufgrund
der langen Anfahriswege ist es meist nicht méglich, einzelne Unterrichtsstun-
den oder Doppelstunden zu betreuen. Inhaltlich orientieren sich die Vorgaben
der Medienwerkstatt vor allem an den Grundséizen der handlungsorientierten
Medienpadagogik:

(3 handlungs- und lebensweltorientiertes Arbeiten,
(3 Orientierung an den Themen der Kinder und Jugendlichen,
(O keine Benotung der Projektarbeit.

Wichtig ist, diese Vorgaben in einem Vorgesprach méglichst frohzeitig anzu-
sprechen und zu verdeutlichen. Die Vorgespréche finden in der Regel etwa
sechs Wochen vor Projektdurchfihrung statt. Hier wird auch erléutert, wie sich
die Lehrer in das Projekt mit einbringen kénnen und welche Rolle sie spielen.
Dabei ist es wichtig hervorzuheben, dass die Medienp&dagogen die Lehrer
bei der Durchfihrung eines Medienprojekis unterstiizen sowie Hilfestellung
geben wollen und die Projektleitung bei den Lehrern liegt. Auflerdem werden
folgende organisatorische Voraussetzungen im Vorgespréch geklért:

53 Glucklicherweise sind die Schulen in Thiringen heute bei der Planung von Projekitagen
und -wochen relativ flexibel (und nicht an schul- oder léndereinheitliche Zeitréume ge-

bunden).
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Zeitumfang des Projekts,

Schultyp/Alter der Kinder und Jugendlichen,
soziales Umfeld,

Gruppengréfle,

Zielstellung,

Raumlichkeiten.

aaaaaa

Meist wird ein Teil des Vorgesprdchs mit der Klasse selbst durchgefihrt.
Dadurch haben die Schiler die Méglichkeit, den jeweiligen Medienp&adago-
gen kennen zu lernen und es kénnen gemeinsam erste Ideen fir das Projekt-
thema angeregt und ausgetauscht werden.>* Es hat sich im Laufe der Jahre
immer wieder bestétigt, dass aufgrund der zum Teil sehr unterschiedlichen
didaktischen, methodischen und inhaltlichen Konzepte, Zielsetzungen und Prin-
zipien bei einer Zusammenarbeit ausfOhrliche Vorgespréche unverzichtbar
sind. Vor allem konnten dadurch eventuell auftretende Probleme und Missver-
stéindnisse im Vorfeld vermieden werden.

Damit die Lehrer sich auf das Abenteuer ,medienpraktische Arbeit” einlassen
kénnen, ist es wichtig, dass Lehrpléne und Schulleitungen ihnen dafir geni-
gend Spielrdume einrdumen und ihre BemUhungen unterstitzen. In Thirin-
gen ist dies zwar nicht immer und Uberall, aber doch bereits an sehr vielen
Schulen der Fall. Zwar ist der Schulalltag auch hierzulande nach wie vor vom
45 Minuten Takt und einer monologisch-direktiven Kommunikationskultur ge-
pragt, jedoch gibt es nachhaltige Bemihungen, diese Strukturen sukzessive
aufzubrechen.>® In der Verwaltungsvorschrift des Kultusministeriums zur ,Me-
dienkompetenzentwicklung an den Thiringer allgemein bildenden Schulen”
wird ausdricklich betont, dass unter der Vermittlung von Medienkompetenz nicht
nur die Beherrschung oder Verfigbarkeit never Medientechnik verstanden wer-
den darf, sondern vor allem das anwendungsbereite Wissen Uber Entstehung,
Wirkung und Nutzung von Medieninhalten.’® Auflerdem werden explizit fécher-
Ubergreifende, projektorientierte Lehr- und Lernformen empfohlen.

.Also mir hat die Woche sehr gut gefallen. Es war lustig und inter-
essant. Mir war gar nicht bewusst, wie schwierig es ist einen Film
zu drehen. Ich wiirde das Projekt gern wiederholen!®

Schiiler, Juni 2005

54 Vgl. Eder, Sabine; Roboom, Susanne (2001): Kinder und Jugendliche machen RABATZ.
Intensivierung der medienpédagogischen Arbeit mit Kindern und Jugendlichen in Offe-
nen Kandlen. Minchen (TLM-Schriftenreihe, Bd. 12), S. 40f.

55 Vgl. Kapitel 111.2.

56 Vgl. Verwaltungsvorschrift des Thiringer Kultusministeriums (2004): Medienkompetenz-
entwicklung an den Thiringer allgemein bildenden Schulen. http://www.thueringen.de/
de/tkm/schule/schulwesen/vorschriften/thvwvmk/index.html (02.08.2005)
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Die TLM-Medienwerkstatt hat sich ihrerseits in der Zusammenarbeit mit den
Schulen von Anfang an bemUht Projektformen und methodische Ansétze zu
finden, die den strukturellen und organisatorischen Bedingungen der Schulen
entgegenkommen. Die Medienpddagogen richten ihre Arbeit méglichst flexi-
bel auf den Schultyp, das Alter der Teilnehmer, die Gruppengréfie, die Zielset-
zung des Projekts sowie die Motivation und die Interessen von Lehrern und
Schilern aus.’” Diese Bedingungen unterscheiden sich jede Woche, bei jedem
Schulprojekt.®® Je nach dem, in welchem Kontext die Projektarbeit steht -
Gruppengréfe, Alter, Schulklasse, Schultyp - werden die methodische Vorgehens-
weise, Prozesse oder auch Inhalte adressatenorientiert gestaltet und vermittelt. Mit
anderen Worten wird versucht, die Kinder und Jugendlichen immer dort abzuho-
len, wo sie stehen. Das bedeutet, dass die Auseinandersetzung mit den Medien-
welten und dem Medienhandeln der Schiler ein wichtiger Bestandteil der Arbeit
und Kenntnisse der Problemlagen in der jeweiligen Schulklasse eine Vorausset-
zung fUr ein zielgerichtetes Vorgehen bei medienpddagogischer Arbeit ist.

Verstéindlich ist auch, dass viele Lehrer versuchen, die Medienarbeit mit ande-
ren thematischen Vorgaben des Lehrplans zu verbinden. Hier gibt es jedoch
durchaus Uberschneidungen zwischen jugend- und kinderrelevanten Themen
und anderen Unterrichtsinhalten, gerade aus dem Sozialkunde-, Ethik- sowie
Deutschunterricht. Zum Beispiel kann das Thema Liebe in heutiger Zeit im
Zusammenhang mit Romeo und Julia behandelt werden. Diese Themen kén-
nen und werden auch immer wieder von Schilern fir ein Medienprojekt aus-
gewdhlt. In diesem Fall ist es wichtig in der Umsetzung einer solchen Thema-
tik, den Schilern méglichst grofle Gestaltungsspielrdume zu geben.

Oft wollen sich die Schuler wahrend des Medienprojekts mit werteorientierten und
sozialen Themen auseinander setzen, wie zum Beispiel Gewalt, Mobbing oder
»Der Neue in der Klasse”. Auch Liebe und Freundschaft sind héufig ausgewdhlte
Motive. Deutliche Unterschiede gibt es in der Themenauswahl von jingeren Kin-
dern in der Grundschule einerseits und Jugendlichen an weiterfGhrenden Schulen
andererseits. Die Grundschiler bevorzugen vor allem Tiergeschichten oder mér-
chenhafte Erzéhlungen. Altere Schiler hingegen méchten sich in einem Medien-
projekt eher mit der Entstehung, Machart und Wirkung von Horror- und Kriminal-
filmen beschéftigen, indem sie selbst einen solchen Film drehen. Die Schiler fin-
den es aber nicht nur sehr spannend, sich mit den verschiedenen Filmgenres
auseinander zu setzen, sondern auch als Reporter und Journalisten in und vor der

57 So wirde beispielsweise die Vorgabe einer maximalen Gruppengréfie von 10 bis 15
Teilnehmern, die aus medienpéddagogischer Sicht durchaus sinnvoll erscheinen kénnte,
eine Zusammenarbeit mit Schulen aufgrund der in Thiringen Ublichen Klassenstérken
erheblich erschweren.

58 Vgl. Thiringer Landesmedienanstalt (Hrsg.) (2001): PiXEL-Fernsehen. Medienp&dagogi-
scdhe /?rbeit i;n ersten Offenen Kinder- und Jugendkanal. Minchen (TLM-Schriftenreihe,
Bd.11), S.72f.
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Schule unterwegs zu sein und sich mit Themen aus ihrer Alltagswelt zu beschéfti-
gen, diese zu recherchieren und am Ende in einer Magazinsendung zusammen-
zufassen. Im Vordergrund steht immer, die Themen alltags- sowie lebensweltori-
entiert zu behandeln, die Neugier der Schiler zu férdern, ihre Lust am Ausprobie-
ren zu unferstiizen und damit verstarkt Partizipation, Selbstbestimmung und indi-
viduelles Begreifen der Lerninhalte anzuregen.

Bei der erstmaligen Zusammenarbeit mit neuen Kooperationspartnern wer-
den, wenn es sich nicht vermeiden l&sst, manchmal auch Abstriche in Bezug
auf die Grundsdtze einer handlungsorientierten Medienp&ddagogik - die die
Arbeit der Medienwerkstatt ansonsten leiten - in Kauf genommen, um die Ko-
operationspartner fir die Méglichkeiten und der Arbeitsweise der Medienwerk-
statt zu begeistern und stabile Kontakte aufzubauen.>? Dies spielte vor allem in
der Aufbauphase eine Rolle, als sich viele Anfragen noch um die Dokumenta-
tion von Projekttagen oder die Produktion einer Schuldokumentation drehten.

Reibungspunkte und Hindernisse im Schulalltag

Reibungspunkte in der Zusammenarbeit zwischen Schule und Medienwerkstatt
entstehen vor allem, wenn die Lehrer das Produkt mehr im Blick haben als den
gemeinsamen Lernprozess. Einigen Lehrern fallt es nicht leicht, sich von ihrer
eher leistungsorientierten Sichtweise, die den Schulalltag pragt, zu distanzieren
und den Lernprozess bei einem Medienprojekt als das eigentlich Wichtige zu
begreifen. Zudem stehen nicht selten die Lehrer unter einem gewissen Druck,
am Ende der Woche der Schulleitung sowie dem restlichen Kollegium ein quali-
tativ hochwertiges Video oder Hérspiel zu présentieren. Aufierdem kann es
Schwierigkeiten bei der Themenfindung geben. Da normalerweise die Themen
im Unterricht durch Lehrpléne vorgegeben sind und es haufig auch keinen zeit-
lichen Frei- bzw. Spielraum fur eigene Themen gibt, ist es fur Lehrer nicht immer
einfach, den Schilern bei der Themenfindung so viele Freiheiten wie méglich zu
Uberlassen. Aber auch den Schilern féllt es manchmal schwer, in der Schule
eigene Themen zu benennen. Ebenso wird in den Projekten immer wieder deut-
lich, dass ein projekt- und handlungsorientierter Unterricht eine Reihe von Ar-
beitshaltungen, -techniken, -féhigkeiten und -fertigkeiten erfordert, die bei Schi-
lern nicht als gegeben angenommen werden kénnen und wie andere Lernfor-
men erst im Laufe der Schulzeit erlernt werden missen.®°

59 Wegen der vielen SchulschlieBungen in Thiringen, mussten in den letzten Jahren leider
viele Lehrer die Schule wechseln. Fir den Aufbau einer kontinuierlichen Medienarbeit an
einer Schule hat dies zwar grofie Nachteile, andererseits hat sich aber auch gezeigt, dass
diese Lehrer nach dem Wechsel meist weiterhin Kontakt zur Medienwerkstatt halten und
die praktische Medienarbeit an der neuen Schule fortsetzen.

60 Vgl. Schmidt, Siegfried (2002): Medienkompetenz in der Férderschule: theoretische
Grundlagen schulischer Medienerziehung — aktive Videoarbeit als produktiv-praktische
Methode. Frankfurt am Main, S. 300.
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Voneinander Lernen

Mehr als 200 Einzelprojekte mit fast 4.000 Teilnehmern sind Beleg fur die
erfolgreiche Zusammenarbeit zwischen der TLM-Medienwerkstatt und den Tho-
ringer Schulen. Hinter diesen Zahlen steckt aber noch mehr: Mit ihrem hand-
lungsorientierten Ansatz bringen die Medienpédagogen eine verstarkte Sub-
jekt- und Lebensweltorientierung in die Schulen und zeigen Méglichkeiten auf,
wie Projekte im Rahmen der aktiven Medienarbeit an Schulen gestaltet werden
kénnen. Diese Erfahrung wirkt oft weit Uber das Ende der Projekte hinaus.?’
Auf der anderen Seite éffnen sich die Schulen nach aufBen, bieten durch ihre
Organisationsform die Méglichkeit, fast alle Thiringer Kinder und Jugendli-
chen zu erreichen und geben den Medienpédagogen wéhrend des Projeki-
zeitraums Gestaltungsfreirdume, so dass die Medienprojekte facheribergrei-
fend und nach projekt- und handlungsorientierten Arbeitsweisen durchgefGhrt
werden kénnen.

61 Vgl. Kapitel 11.3.
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Projektbericht 1

Staatliche Grundschule ,Geschwister Scholl® Arnstadt:
“Radio Rasselbande”

(Martina Listing)

An der Geschwister-Scholl-Schule in Arnstadt wurde zum Zeitpunkt der
Projektdurchfiihrung in der Schuleingangsphase jahrgangsstufeniibergrei-
fend unterrichtet. Leiterin des Kurses la war ich, Martina Listing, Leiterin
des Kurses 2a war Antje Leffler. In der gesamten Stammgruppe lernten
22 Kinder. Die Patenkinder der Stammgruppe, jeweils ein Schiiler des ers-
ten und ein Schiiler des zweiten Jahrgangs, erledigten ihre Lernarbeit ge-
meinsam, halfen einander und schulten so unter anderem ihre Sozialkom-
petenz.

Am Ende des Schuljahres 2003/2004 war in unserer Stammgruppe la/2a
laut Lehrplan das Thema ,Mit Medien und Informationstechniken umge-
hen" zu bearbeiten. Da an unserer Schule seit zwei Jahren ein Schulfunk
existiert, der von einer AG der Schiiler der 3. und 4. Klasse geleitet wird,
duBerten unsere Schiiler den Wunsch, selbst einmal eine Radiosendung ge-
stalten zu diirfen.

Projekiziele

Dem Lehrplan fiir die Grundschule Thiiringens entnahmen wir die Ziele der
einzelnen Fdcher, die wir im Projekt fdcheriibergreifend verwirklichen
wollten. Folgende Ziele stellten wir unserer Arbeit voran:

Ziele des Heimat- und Sachkundeunterrichts

(3 Schiiler lernen, sich aktiv forschend mit ihrer Umwelt auseinander
zu setzen und sich dem Sachverhalt entsprechend sprachlich zu du-
Bern

0 fdcheriibergreifendem, aktiv-entdeckendem, forschendem, pro-
blem- und handlungsorientiertem Lernen kommt besondere Bedeu-
tung zu

(0 Schiiler setzen sich mit ausgewdhlten Medien auseinander, verste-
hen und bewerten Medienbotschaften, gestalten selbst Medien, nut-
zen Medien fiir unterschiedliche Funktionen

AuBerschulische Medienarbeit trifft auf Organisationsform Schule 67

Ziele des Deutschunterrichts

O Schiiler sprechen miteinander

O Schiiler iiben sich in richtiger Artikulation

0 Schiiler verstdndigen sich sachbezogen, informieren sich und andere

O Schiiler planen und verfassen Texte zu Erlebten und Erdachten und
schreiben

0 Schiiler nehmen Informationen auf, geben sie weiter und versffent-
lichen sie

Ziele des Musikunterrichts

O Schiiler erleben und gebrauchen die Sprech- und Singstimme richtig
O Schiiler singen im Klassenverband und Einzelgesang

Ziele des Werk- und Kunstunterrichts

0 Basteln eines Fantasie-Radios aus einem Schuhkarton in Gruppenarbeit
0 Gestaltung eines kontrastreichen Posters mit dem Schriftzug .Ra-
dio" mit Hilfe von Schablonen dhnlich dem Graffiti

Projektverlauf

Erster Tag

Der Einstieg in das Projekt erfolgte am Donnerstag, zwei Tage bevor die
Medienpddagogin der Medienwerkstatt ihre Arbeit begann. Da ich das Me-
dienpddagogische Qualifizierungsseminar der TLM absolviert hatte, war
ich mit der Vorgehensweise und den Methoden der Arbeit vertraut. So
war der zeitliche Rahmen fiir unser Projekt nicht zu eng gesteckt und alles
konnte ausfiihrlich vorbereitet werden.

Da die Arten der Medien bereits aus den vorangegangenen HSK-Stunden
bekannt waren, konnten wir uns gleich intensiv mit dem Medium Radio be-
schdftigen. Die Kinder schilderten, wann und was sie im Radio gewchnlich
horen. Dabei stellte sich heraus, dass die wenigsten Kinder bewusst Radio
horen bzw. nur die Musik wahrnehmen. Es wurden bekannte Namen von Radi-
osendern zusammengetragen. Die Kinder wurden mit Radio Kakadu bekannt
gemacht, das niemand vorher kannte. Eine auf Kassette aufgenommene Fol-
ge der Radiosendung wurde gemeinsam gehort und analysiert. AuBerdem wur-
de den Kindern die Internetseite von Radio Kakadu vorgestellt. Es galt nun,
einen Namen fiir ,unseren Radiosender" zu finden. Demokratisch wahlten
wir aus allen Vorschldgen den Namen ,Radio Rasselbande" aus. Danach be-
schloss die Gruppe gemeinsam, eine Radiosendung zum Thema Tiere zusam-
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menzustellen, weil dieses Thema die Interessen der meisten Kinder beriick-
sichtigte. Es wurde aufgezdhlt, welche Programmpunkte eine Radiosendung
liberhaupt enthalten sollte und welche davon in unsere Tiersendung passen
wiirden. Jeder sollte sich bis zum ndchsten Tag iiberlegen, welchen Pro-
grammpunkt er gemeinsam mit dem Patenkind gestalten wollte und geeigne-
tes Material wie CDs, Biicher oder Zeitschriften mitbringen.

Zweiter Tag

Da wir jeden Tag musikalisch beginnen, starteten wir in den zweiten Tag
mit Tierliedern, die aus dem Musikunterricht bekannt waren, um eventuell
auch ein selbst gesungenes Lied in unsere Sendung einbauen zu kannen.
AuBerdem wurden Rhythmus- und Melodieiibungen mit dem Radionamen
.Rasselbande" durchgefiihrt, um daraus einen Jingle zu gestalten. Die Kin-
der brachten natiirlich wie gewshnlich eine Unmenge an Material mit und
die meisten hatten auch schon genaue Vorstellungen, welche Aufgabe sie
ibernehmen wollten. Im Gesprdch in der Gruppe wdhlten sich die Kinder in
die unterschiedlichen Programmpunkte ein. Der Programmablauf mit den je-
weiligen Namen wurde an der Tafel festgehalten. Es folgten einige spaige
Ubungen, die den Kindern verdeutlichen sollten, was die einzelnen Programm-
punkte wie Interview, Moderation, Umfrage, Bericht liberhaupt bedeuten.

Danach sollten in den einzelnen Arbeitsgruppen erste Absprachen dariiber
getroffen werden, wie der Beitrag aussehen sollte. Die Kinder machten
sich kleine Notizen. In der letzten Stunde begannen die Bastelarbeiten am
.Karton-Radio".

Dritter Tag (Tag 1 mit der Medienwerkstatt)
An diesem Tag sahen die Kinder erstmalig die Mikrofone und Aufzeich-
nungsgerdte der Medienwerkstatt.

Die Medienpddagogin erkldrte die Technik und die Kinder durften alles
selbst ausprobieren. Mit viel SpaB nahmen sie ihre eigenen und die Stim-
men ihrer Patenkinder auf, Gerdusche im und auBerhalb des Schulhauses
wurden eingefangen. Die Kinder fiihrten Spiele durch, um sich an die Mi-
krofone und an richtiges und deutliches Sprechen zu gewghnen. Um lange
Wartezeiten und damit verbundene Unruhe und Langeweile bei den Kin-
dern zu vermeiden, hatten die Kinder im Verlauf der Woche einen Wo-
chenplan abzuarbeiten, der schriftliche Aufgaben aus dem Deutsch- und
Mathematikunterricht enthielt und sich thematisch an das Projekt anlehn-
te. Da uns mehrere Rdume zur Verfiigung standen und wir insgesamt drei
Erwachsene zur Begleitung des Projekts waren, konnte jederzeit diffe-
renziert und sehr individuell gearbeitet werden.
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Vierter Tag

Daam 2. Projekttag die Medien-
pddagogen der Medienwerkstatt
nicht anwesend sind, gingen wir
nun zur Aufgabe iber, die Bei-
trdge redaktionell fertig zu
stellen und zu iiben. AuBerdem
wdhlten die Kinder die Lieder
aus, die sie selbst singen bzw.
von einem Tontrdger in ihr Pro-
gramm libernehmen wollten.
Die Arbeit am Wochenplan wur-
de fortgesetzt.

Fiinfter Tag (Tag 2 mit der Medienwerkstatt)

Die Kinder wurden nun mit dem Schnittplatz der Medienwerkstatt vertraut
gemacht und durften zum ersten Mal ,richtig" einsprechen. Gemeinsam rich-
teten wir einen perfekten Aufnahmeraum ein und die ersten Beitrdge konnten
eingesprochen werden. Dabei konnten die Kinder als Techniker tdtig werden,
was wieder ein vollig heuer und interessanter Aspekt des Projektes war.

Sechster Tag (Tag 3 mit der
Medienwerkstatt)

Alle noch fehlenden Beitrdge,
der Jingle, an dem in den vor-
herigen Tagen geiibt worden
war, und unser Lied wurden
aufgenommen. Die Interview-
Gruppe war in anderen Klassen
unterwegs, um eine Befragung
durchzufiihren. Die Arbeit am
Wochenplan wurde fortge-
setfzt.

Siebenter Tag (Tag 4 mit der Medienwerkstatt)

Nun blieb nur noch die Aufgabe, das aufgenommene Material zu schneiden.
Dabei leisteten die Kinder einen grofen Teil der Arbeit selbst. Alle waren
auf die fertige Sendung sehr gespannt, denn sie kannten ja die Beitrdge
der anderen Gruppen noch nicht. Nachdem alle ihre Arbeit am Wochenplan
beendet hatten, versammelten wir uns um den Schnittplatz, um gemeinsam
erstmals unsere Sendung zu horen.
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Auswertung

Obwohl die Kinder bereits Erfahrung in einem Medienprojekt mit der
Trickboxx zu Beginn des Schuljahres gesammelt hatten, war diese Woche
fir alle Teilnehmer etwas ganz Besonderes. Allen Schiilern in unserer
Stammgruppe bereitete die Arbeit am Projekt ,Radio Rasselbande" sicht-
lich Freude. Alle haben sieben Tage lang sehr intensiv gearbeitet. Die Schii-
ler bekamen einen groBen Einblick in die Gestaltung von Medien und tausch-
ten sich intensiv liber ihre Medienerfahrungen aus.

Abschliefend konnten wir als Lehrer feststellen, dass wir die Ziele, die wir
uns fiir die Arbeit gesetzt hatten, erreicht hatten. Unsere auf CD ge-
brannte Radiosendung wurde in der folgenden Woche in einer Hofpause
iber den Schulfunk ausgestrahlt. Zur Ankiindigung der Sendung wurden
die Poster der Schiiler verwendet. AuBerdem wurde Material bereitge-
stellt, damit die Zuhorer ihre Losungen beim Tiergerdusche-Quiz notieren
konnten. Die Schiiler der anderen Klassen zeigten grofles Interesse an der
Radiosendung und beteiligten sich rege am Quiz. Der Gewinner wurde in
unserer Gruppe ausgelost und bekam eine CD der Sendung als Preis. Die
Kinder der Stammgruppe berichteten in der letzten Ausgabe der Schiiler-
zeitung von der Arbeit in der Projektwoche.

Erfahrungen

Ich selbst habe schon mehrere medienpdadagogische Projekte mit Schii-
lern der Grundschule mit und auch ohne Unterstiitzung der Medienwerk-
statt durchgefiihrt. Das Medienpddagogische Qualifizierungsseminar, das
ich von September bis November 2002 besucht habe, hat mir bei meiner
medienpddagogischen Arbeit bisher sehr geholfen. Ich greife haufig auf
meine Aufzeichnungen zuriick, wenn ich ein neues Projekt plane.

Dieses Projekt war das erste in einer altersgemischten Gruppe der Schul-
eingangsphase. Meine anfdnglichen Befiirchtungen, dass die Schiiler der
ersten bzw. zweiten Klasse damit lberfordert wdren, haben sich
gliicklicherweise nicht bestdtigt. Es hat sich gezeigt, dass die enge Zusam-
menarbeit der Patenkinder, die die Schiiler vom ,normalen Unterricht" ge-
wohnt sind, auch hier fruchtbringend praktiziert wurde und zum Gelingen
des Projektes beigetragen hat.

Das Projekt wurde von der Schulleitung genehmigt und unterstiitzt. Die
Organisation der Raume und Unterrichtszeiten oblag uns selbst. Von einem
grofien Teil der Lehrerschaft der Schule wurde unsere Arbeit zur Kennt-
nis genommen. Die Kollegin, die mit mir gemeinsam das Projekt begleitete,
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hat sich viele Kenntnisse iiber medienpddagogische Arbeit wdhrend der
Vorbereitung und Durchfiihrung angeeignet und wird sicher in der Zukunf+t
weitere Projekte durchfiihren. Trotz dem die Resonanz der gesamten
Schiilerschaft positiv war, hat keine andere Klasse im Rahmen des Unter-
richts bis jetzt den Versuch unternommen, dhnliche Aufgaben in Angriff
Zu nehmen.

Leider konnten wir die Entwicklung der Schiiler der Projektgruppe beziig-
lich der Medienerziehung nicht weiter verfolgen, da sich zum Ende des
Schuljahres die Strukturen an unserer Schule véllig dnderten. Wir konn-
ten nur noch einen Teil der Schiiler unterrichten und so keine nachhaltige
Wirkung feststellen. Trotz unserer umfangreichen, selbstdndigen Planung
und Vorbereitung des Projektes hat die Hilfe und Unterstiitzung der Me-
dienwerkstatt einen wesentlichen Teil zum Gelingen der Arbeit beigetra-
gen. Die Schiiler der Grundschule sind zum Teil weit aufgeschlossener und
anstrengungsbereiter, wenn eine ,fremde" Person den Unterricht leitet.
Obwohl unsere Schule als Medienschule iiber einen hohen technischen
Ausstattungsgrad verfiigt, hdtten wir das Projekt ohne die Technik der
Medienwerkstatt nicht in dieser Qualitdt durchfiihren konnen.
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2. Die Rolle der Medienwerkstatt im Gesamtkonzept der
Medienarbeit an Thiringer Schulen

(Dr. Hans-Eberhard Frank, Thiringer Kultusministerium (TKM))

Das Jahr 2001, das ,Geburtsjahr” der TLM-Medienwerkstatt, markiert auch
einen wichtigen Schritt in der Medienarbeit an den Thiringer Schulen. Am 1.
September 2001 Uberreichten der damalige Thiringer Kultusminister Dr. Krapp
und der damalige Rektor der Bauhaus-Universitét Weimar Prof. Dr. Bauer-
Wabnegg in Weimar an 46 Schulen eine Urkunde, die dazu berechtigte, den
Titel ,Medienschule” bis zum Jahre 2006 fihren zu dirfen. Von diesem Tag an
gab es in allen dreizehn Schulamtsbereichen mindestens eine Grundschule,
eine Regelschule, ein Gymnasium und - wenn vorhanden - eine Férderschule
mit diesem besonderen Profil. Es waren Schulen, die sich bereits besonders
dafir engagiert hatten, die Medienkompetenz ihrer Schilerinnen und Schiler
zu entwickeln, und die bereit waren, ihre Erfahrungen an andere in der Regi-
on oder auch thiringenweit weiterzugeben.

Wie kam es zu dieser Entscheidung? Bereits 1998 hatte sich eine Reihe von
Thiringer Schulen auf eine Ausschreibung des Thiringer Kultusministeriums
hin beworben, die Rolle von Pilotschulen einzunehmen. Diese Schulen wollten
und sollten zeigen, dass sich die Schule den medialen Herausforderungen der
Zukunft stellt. Fonf von ihnen wurden ausgewdhlt und bestétigt: die Staatliche
Grundschule ,Carl Eduard Meinung” Ohrdruf, die Staatliche Regelschule
Gera, das Staatliche regionale Férderzentrum Hildburghausen, das Staatliche
Gymnasium ,Heinrich Hertz” Erfurt und das Staatliche Kyffhdusergymnasium
Bad Frankenhausen. Sie begannen nun mit Unterstitzung durch Landes- und
EFRE-Mittel und betreut durch die érilichen Fachberater fir Medienpéadago-
gik, sich als Medienkompetenzzentren im Rahmen des Thiringer Schulcom-
puternetzes (TSCN) zu profilieren. Wissenschaftlich begleitet wurde das Projekt
durch die Friedrich-Schiller-Universitét Jena (Lehrstuhl Kommunikationspsycho-
logie/Institut fur Psychologie).

In ihrem Abschlussbericht zu der dreijdhrigen Untersuchung formulierten die
Jenaer Wissenschaftler:

»1. Die Schulerinnen und Schiler in den ausgewdhlten Kompetenzzen-
tren nutzen die Vielfalt der unterschiedlichen Medien. Sie wissen Be-
scheid Uber die Wirkung von Medien, Uber deren Produktion sowie Uber
medienrechtliche und medienwirtschaftliche Zusammenhénge. Sie kén-
nen mit verschiedenen Medientechniken umgehen und unterschiedli-
che Medienarten in ihre eigene schulische Arbeit integrieren. Sie sind in
der Lage, ihr eigenes Mediennutzungsverhalten zu reflektieren und kri-
tisch zu bewerten.
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2. In diesem Aneignungsprozess |dsen sich Lehrer als auch Schiler von
tradierten Rollenkonzepten und gehen in einer véllig neuen Weise
aufeinander zu und miteinander um. Auch dies ist Teil der neuen Lehr-
und Lernkultur in den Thiringer Medienkompetenzzentren und nicht
zuletzt damit verbunden, dass Lehrerinnen und Lehrer selbst in kompe-
tenter Weise Medienarbeit betreiben und vermitteln kénnen.

3. Das Hauptansinnen des Thuringer Kultusministeriums, mit der Ein-
richtung der Medienkompetenzzentren auf eine Vorreiterrolle der aus-
gewdhlten Schulen zu setzen, wurde realisiert und hat sich erfolgreich
bewdhrt. Das, was in den Medienschulen an Wissen, Kompetenzen und
Know-how erarbeitet wurde, hat Multiplikationseffekte bewirkt und in
hohem Maf3e auf andere Schulen ausgestrahlt. Die Risikobereitschaft
und das Engagement einzelner Lehrer und Lehrerinnen, der schulinter-
nen Medienteams und der jeweiligen Schulleitungen der Medienschu-
len waren wichtige Garanten for diese Effekte.”¢?

Auf diesen Erfahrungen baute das Kultusministerium im Jahre 2001 auf. Da-
mit ist auch die oben gestellte Frage nach der Entscheidung fur den Ausbau
dieses Netzes beantwortet. Fir die genannten und nun noch hinzukommen-
den 41 Medienschulen begann eine arbeitsintensive Phase, galt es doch, die
bisher vorliegenden Erfahrungen auszubauen und Neues zu erproben. Und
dabei wurde die TLM-Medienwerkstatt ein, wie es der Minister im Gruf3wort
formuliert, ,wichtiger, nicht mehr wegzudenkender Partner”. Aber nicht nur fir
diese 46 Schulen. (An dieser Stelle sei noch erwéhnt, dass 2004 die Staatliche
Kooperative Gesamtschule des Landkreises Gotha ,Herzog-Ernst-Schule” als
47. Medienschule hinzukam.)

Gleichfalls im Jahr 2001 wurde im Thiringer Kultusministerium ein Konzept zur
~Medienkompetenzentwicklung an den Thiringer allgemein bildenden Schulen”
entwickelt, das der Bedeutung der Medienkompetenz als einer Schlusselqualifika-
tion verstérkt Rechnung trégt. Damit sollten die Rahmenbedingungen fur alle Thi-
ringer Schulen den Ansprichen der Informationsgesellschaft angepasst werden.

Dieses Konzept zeichnet sich durch drei Besonderheiten aus:

(O durch seine Verbindlichkeit fur alle allgemein bildenden Schulen Tho-
ringens,

3 durch das Einbeziehen aller Medien, also sowohl der traditionellen als
auch der digitalen

62 Friedrich-Schiller-Universitat Jena (2004): Abschlussbericht Wissenschaftliche Begleitung
der Thiringer Medienkompetenzzentren — 31 Ergebnisthesen und 7 Erfolgsfaktoren. (un-
verdffentlicht)
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3 und durch seine Kontinuitét von der
ersten Klassenstufe an bis zum Ab-
schluss der allgemein bildenden Medienkunde
Schule.

Was heiB3t das konkret?
Das Thiringer Konzept ist gepragt:

@ an den Thiringer Grundschulen
durch Medienerziehung/Medienbil-
dung in den Klassenstufen 1 bis 4
zu tradierten und neuen Medien
(einschlieBlich PC-Grundkenntnis-
sen) mit einem Zeugnisvermerk am
Ende der Klassenstufe 4,

3 an den weiterfihrenden Thiringer allgemein bildenden Schulen durch
einen verbindlichen Kurs Medienkunde in den Klassenstufen 5 bis 7 zur
Medienkompetenzvermittlung in Bezug auf Printmedien, audiovisuelle
Medien, Computer und Internet mit Vermerken zu Kursinhalten und
Schulerleistungen in einer Anlage zum Zeugnis, dem sogenannten Me-
dienpass,

O durch das Wahlfach Informatik/den Wahlunterricht Informatik in den
Klassenstufen 8 bis 10 an Thiringer Schulen mit dem Bildungsgang der
Regelschulen sowie in den Klassenstufen 8 bis 9 an Thiringer Gymnasien
und Gesamtschulen. An den Regelschulen werden hierbei erworbene
Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten in der Projektarbeit zum Erwerb
des Realschulabschlusses angewandt und vertieft, an den Gymnasien und
Gesamischulen ab der Klassenstufe 10 in der Seminarfacharbeit und

3 durch das Grund- und Leistungsfach Informatik in der ersten und zwei-
ten Qualifikationsphase der gymnasialen Oberstufe.

In dieses Konzept wurde von Anfang an die Medienwerkstatt der TLM einbezo-
gen. So wird zum Beispiel in der Handreichung zur Planung und Durchfih-
rung des Kurses Medienkunde ganz bewusst auf die regionalen medienpéda-
gogischen Angebote hingewiesen, eben auch auf die Potenzen der Thiringer
Landesmedienanstalt.

Zu den Thiringer Besonderheiten z&hlt weiterhin, dass seit 2003 in allen Schul-
amtsbereichen kontinuierlich Medienschultage oder Schulmedientage veranstal-
tet werden. Tréiger dieser schulartibergreifenden oder schulartspezifischen Fort-
bildungen sind meist, aber nicht ausschlieBlich die in der Region beheimateten
Medienschulen. Hier wird gezeigt, was geleistet wurde, hier wird ausprobiert
und diskutiert. Immer ausgeprdgter mit dem Ziel: Wie kann der sinnvolle Einsatz
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der Medien dazu beitragen, die
Qualitét des Unterrichts in allen
Féchern zu erhdhen und die au-
Berschulische Arbeit zu qualifi-
zieren? Und nicht selten erbli-
cken die Teilnehmerinnen und
Teilnehmer bereits auf dem
Schulhof die mobile Medien-
werkstatt der TLM. Signal dafur,
dass diese sich vorstellt und meist
zugleich einen Workshop anbie-
tet.

Nun ist Papier und auch eine Verwaltungsvorschrift zur Medienkompetenzent-
wicklung das eine, das andere ist die Umsetzung in der schulischen Praxis. Mit
dem Schuljahr 2004/2005 haben erstmals alle Thiringer Schilerinnen und
Schiler, die 2002/2003 die Klassenstufe 5 besuchten, den Kurs Medienkunde
bis zur Klassenstufe 7 absolviert. Die Ergebnisse sind ermutigend. Der Kurs
findet eine breite Resonanz nicht nur bei den Schilerinnen und Schilern, son-
dern auch bei den Eltern und der Mehrzahl der Lehrerinnen und Lehrer.

Und in der Grundschule2 Im Jahre 2001 hief3 es noch, dass Grundschulen
und Férderschulen mit dem Bildungsgang Grundschule eine breite Medienbil-
dung einfihren sollen, wenn die personellen und séchlichen Voraussetzungen
gegeben sind. Bereits drei Jahre spéater konnte festgelegt werden: ,Schulen
mit dem Bildungsgang der Grundschule haben die fur diese Schulart formu-

lierten medienpddagogischen Bildungs- und Erziehungsziele ab dem Schul-
jahr 2004/2005 verbindlich umzusetzen.”

Auch zu diesem Ergebnis hat die Medienwerkstatt wesentlich beigetragen. Man
braucht sich nur einmal deren Projektdatenbank anzuschauen. Es gibt keinen
Schulamtsbereich, in dem die Mitarbeiter noch nicht waren. Keine Schulart
wurde ,Ubersehen”. Termine sind langfristig ausgebucht. Besonders wichtig ist
die Ankunft der Medienwerkstatt und deren Aufenthalt vor Ort fir die Regio-
nen, in denen der néchste Offene Kanal oder andere Einrichtungen nur mit
grofiem finanziellem und organisatorischem Aufwand erreichbar sind.

LKamera lauft! Ton ab! Klappe... Die Erste”, dieses Motto der Medienwerkstatt
wurde in zahlreichen Projekten des Audio- und Videobereichs umgesetzt und
ist heute vielen Schillerinnen und Schillern und ihren Lehrerinnen und Lehrern
in Thiringen vertraut und willkommen. Das wird bis zum néchsten Jubildum
noch stérker der Fall sein. Deshalb sei auch an dieser Stelle den ,Machern”
der Medienwerkstatt ein herzlicher Dank ausgesprochen!



76 Kamera Iéuft! Ton ab! Finf Jahre mobile Medienarbeit in Thiringen

Projektbericht 2

Staatliche Regelschule ,Geratal® Geraberg:
.Eine Lektion fir die Menschheit"

(Elke Frank)

Eine 8. Klasse - offen fiir Medientechnik, kreativ, leseinteressiert, lang-
jdhrige gemeinsame Unterrichtsarbeit im Fach Deutsch mit dem gleichen
Fachlehrer, ein groBer Teil der Schiiler(innen) Mitglied einer Theater-AG
- da miisste doch was zu machen sein!

Dabei fing alles ganz klein an. -
Unter der Thematik ,Zukunfts-
visionen" lasen wir in der Klasse
Ausschnitte aus dem Horspiel
.Invasion vom Mars", das am
30. Oktober 1938 im amerikani-
schen Rundfunk gesendet wurde.
Die Vorlage zu diesem Horspiel
lieferte der Science-Fiction-
Schriftsteller H. 6. Wells. Das
Harspiel beginnt wie das Ende
einer Nachrichtensendung mit Hinweisen auf das Wetter. Dann wird zu
einer musikalischen Unterhaltung umgeschaltet. Die Musiksendung wird un-
terbrochen; die Sendezentrale kiindigt ein Interview des Reporters mit
dem Leiter eines Observatoriums an. Alles Weitere klingt wie eine tat-
sdchliche Meldung zur Landung von AuBerirdischen. An diesem Abend soll
in einigen Stddten der Ostkiiste Panik ausgebrochen sein. Tausende verlie-
Ben fluchtartig ihre Wohnungen, versuchten aus den Stddten zu entkom-
men, es gab verstopfte StraBen, die Polizei war machtlos. Dies alles war
die Folge ... eines Harspiels.

Die Faszination des Gedankens - Besuch aus dem All - und die dramatische,
so authentisch wirkende Vorlage von Wells lieBen schnell die Idee aufkom-
men, den Text in Rollenbesetzung unter Verwendung von Gerduschen auf-
zunehmen. In das Planen von ca. vier (II) Unterrichtsstunden fiir unser Vor-
haben, das Zusammensuchen von schuliiblichen (Il!) Kassettenrekordern und
Mikrofonen kam per Post ein Flyer der Thiiringer Landesmedienanstalt. Ein
gliicklicher Zufall, der noch dadurch begiinstigt wurde, dass die Bewer-
bungsquote aus den Schulen am Anfang noch recht niedrig war und wir mit
den zwei Medienpddagogen der TLM ziemlich sofort eine Woche (I!!) Hor-
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spielproduktion in der Schule starten konnten. Im Nachhinein war mir erst
klar geworden, welcher Qualitdtssprung damit gewonnen war. Die beiden
Medienpddagogen verstanden ihr Fach, abgesehen von der Wagenladung an
Technik, die zundchst ehrfurchtsvoll, spater dann gekonnt genutzt wurde.

Zundchst wurden die Schiiler nach ihren Erwartungen und Befiirchtungen be-
fragt:

TECHNIK
HOREN
REDEN
SPASS
PHANTASIE
INTERESSANT
ENTDECKUNGEN
LESEN
PLEITEN
ERFAHRUNG
ORT
NACHDENKEN
UNTERHALTEN
KAFFEEPAUSE
TITELSUCHE
IDEEN
ORDNUNG
INSPIRATION

Dann ging alles richtig los - die Gruppeneinteilung brachte Manuskript-
schreiber, Techniker, Sprecher, Gerduschemacher, Dokumentaristen zum
Agieren. Der Lehrbuchtext aus dem Unterricht verselbststdndigte sich.
Eine eigene Geschichte wurde als Vorlage fiir das Horspiel erdacht. Material
wurde gesichtet, Begriffe wie Manuskript, Regie, Schnitt u. v. m. wurden
erarbeitet, phantasievolle Schreibideen wurden heif diskutiert. Science-
Fiction sollte es sein, aber keine ,Spinnerei®, sondern eine Handlung mit
Tiefgang.

In der .Lektion fiir die Menschheit" geht es um die Verantwortung der
Menschen fiir ihren Planeten. Am Schluss der Handlung ist die Existenz
der Menschen nur durch eine Evakuierung auf einen erddhnlichen Planeten
zu bewahren. Xinzi, der Kommandant des auBerirdischen Raumschiffes, gibt
ihnen den Auftrag, diese Lebensgrundlage zu hiiten und entldsst auch die
Horer mit der Frage: ,Ob ihr das schafft?"
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Viele Uberlegungen waren notwendig, bis der ,rote Faden" spannend und
logisch bis zu Ende aufgewickelt war. So viel Arbeit - also nur als Team-
work zu bewdltigen - Konzentriertheit und Verlasslichkeit waren gefragt.
Der Text konnte erst gesprochen werden, wenn die Schreiber ihre Ideen
zu Papier gebracht hatten, die Techniker ihr ,Studio" beherrschten - so
gab es manchmal sogar richtig Zeitdruck.

Wie oft man sich versprechen konnte, bis endlich 8 Minuten sauber im
Kasten waren!

HARSPIEL Herausgekommen ist neben dem re-

. - spektablen Endprodukt - der Horspiel-
fassung auf CD - vor allem grofer Spaf
an der Sache.

Allerdings ging es nhicht nur um das per-
fekte Ergebnis, sondern um die Arbeit
mit einem Medium, das soziale und kom-

: : . munikative Kompetenzen férdern und
Staatliche Regelschule eine Sensibilisierung fiir akustische Rei-
"Geratal" ze erreichen kanh und das in einer Welt,
wo Stille und leise Tone nur schwer ,hor-
bar" sind. Ich denke, beides ist gelun-
gen. Die Schiiler haben ungeahnte Talente sichtbar werden lassen, es gab
fiir die Produktion einen Preis und ganz sicher hat jeder sein Exemplar mit
der tfollen Covergestaltung noch zu Hause. Ich als Lehrer habe mittlerweile
dieses Haorspiel schon oft in anderen Klassen thematisch als Unterrichts-
mittel einsetzen konnen. Wenn ich dann meinen Zuhorern die Entstehungs-
geschichte erkldre, staunt schon mal mancher mit groen Augen. Und auch
nach vier Jahren erinnere ich mich noch gern an diese Erfahrung und bedan-
ke mich fiir die Maglichkeit der tollen Zusammenarbeit.
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3. Medienpdadagogische Qualifizierungsseminare -
Multiplikationseffekte fir Thiringer Lehrer

(Judith Zeidler und Angelika Heyen)

Die bildungspolitischen Forderungen nach einer verstérkten Einbeziehung von
medienerzieherischen und medienpddagogischen Fragestellungen sind be-
sonders fur den Bereich der neuen Medien sehr hoch. Umgekehrt l&sst sich
allerdings feststellen, dass diese Inhalte bisher in der Lehrerausbildung nur
unzureichend vermittelt werden. Zudem sorgt die derzeitige Einstellungssitua-
tion dafir, dass neu ausgebildete Padagogen den Schuldienst oftmals gar nicht
antreten kénnen. Daher kommt der Lehrerfort- und Weiterbildung eine ganz
zentrale Bedeutung zu, da in diesem Prozess Erlerntes, nahezu ohne zeitliche
Verluste, im Unterrichtsalltag Umsetzung findet.%®

Aus diesem Grund waren Pddagogen und Erzieher von Anfang eine wichtige
Zielgruppe der medienpédagogischen Projekte der TLM. Zunéchst boten die
Medienpddagogen der Offenen Kanéle in Gera, Erfurt, Jena und Leinefelde
unabhéngig voneinander Schulungen und Fortbildungsseminare fir Lehrer
und Erzieher an. In diesen Fortbildungen wurden medienbezogenes Sachwis-
sen weitergegeben, medienpddagogische Fragestellungen und Methoden vor-
gestellt sowie medienpraktische Kenntnisse und Fertigkeiten vermittelt. Die
Schulungen und Seminare dauerten in der Regel ein bis zwei Tage und be-
schéftigten sich mit ganz unterschiedlichen Themenbereichen rund um die
Herstellung von Hérfunk- oder Videobeitrdgen und die Durchfihrung medien-
padagogischer Projekte. Die jeweiligen inhaltlichen Schwerpunkte richteten
sich nach der aktuellen Nachfrage, den besonderen Interessen und Arbeits-
schwerpunkten der Medienpédagogen sowie den Erfordernissen und Anfor-
derungen, die sich in der praktischen Zusammenarbeit mit den Schulen zeig-
ten. Dementsprechend bot jede einzelne Veranstaltung den Teilnehmern einen
schnellen, praxisnahen Zugang zu einzelnen medienp&dagogischen Fragen
und Problemen.

Allerdings gab es fur diese verschiedenen Fort- und Weiterbildungsangebote
keine abgestimmte Gesamtkonzeption, kein einheitliches Curriculum und sie
wurden von der TLM nicht gezielt koordiniert. Dies hatte zwar den Vorteil, dass
die einzelnen Veranstaltungen flexibel und praxisnah auf die Interessen und
BedUrfnisse der Teilnehmer zugeschnitten werden konnten, fGhrte aber gleich-
zeitig dazu, dass die Schulungen und Seminare keine systematische Einfih-
rung in die Grundlagen und Methoden medienpé&dagogischen Handelns bo-
ten. Die Teilnahme an diesen Fortbildungen befdhigte die Lehrkréfte nicht

63 Vgl. Kénig, Manfred: Bedingungen der Vermittlung von Medienkompetenz in der Lehrer-
fortbildung. In: Schell, Fred; Stolzenburg, Elke; Theunert, Helga (Hrsg.) (1999), S. 316 ff.
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dazu, selbstdndig medienpédagogische Projekte an ihrer Schule zu initiieren.
Selbst wenn Lehrer verschiedene Schulungen und Seminare besuchten, waren
sie oft nicht in der Lage, mit diesen Weiterbildungen alle einschlagigen The-
menbereiche abzudecken.

AuBBerdem hatte das Thiringer Kultusministerium in den vorangegangenen
Jahren intensive Anstrengungen unternommen, das Thema Medien an Thi-
ringer Schulen fest im Unterricht zu verankern. Dazu gehérten unter anderem
die Ernennung von zahlreichen Medienschulen und die Einfuhrung des Kurses
Medienkunde im Schuljahr 2001/2002.%* Wéhrend die Lehrkréfte im Bereich
der Informationstechnologie bereits vergleichsweise gut auf die neuen, mit der
Ernennung zu Medienschulen und der Einfihrung des Kurses Medienkunde
verbundenen Aufgaben vorbereitet waren, waren medienp&dagogische und
medienpraktische Kenntnisse und Erfahrungen insbesondere im Bereich von
Rundfunkmedien bislang eine seltene Ausnahme, da diese Themen in der Leh-
rerausbildung auch bis heute nicht fest verankert sind.

Parallel zu diesen, in erster Linie auf die Verbesserung der organisatorischen
und technischen Rahmenbedingungen fur die medienpddagogische Arbeit an
Schulen zielenden MaBnahmen galt es, entsprechende Fortbildungsmaglich-
keiten fUr Lehrer anzubieten. In Zusammenarbeit mit dem Thiringer Institut for
Lehrerfortbildung, Lehrplanentwicklung und Medien (ThILLM) erstellte die TLM
deshalb ein Konzept fir die Durchfihrung medienpéadagogischer Qualifizie-
rungsseminare for Thuringer Lehrer. Die Entwicklung des Curriculums war in
erster Linie von der Uberlegung getragen, welche Fahigkeiten, Fertigkeiten
und Kompetenzen ein Lehrer bendtigt, um selbsténdig medienpédagogische
Projekte zu realisieren. Dieser Ansatz sollte vermeiden, dass die Teilnehmer
der Fortbildung nicht ausreichend auf diese Aufgabe vorbereitet wéren und
das Gelernte deshalb spéter in der Schule nicht einsetzen wirden. So entstand
ein einheitliches, systematisch aufgebautes Curriculum®®, das eine intensive
EinfGhrung in die theoretischen Grundlagen der handlungsorientierten Medi-
enpadagogik und in die Methoden der aktiven Medienarbeit mit einer fun-
dierten medienpraktischen Schulung koppelt. Insgesamt hat diese Konzeption
gegeniber den bis dato angebotenen Schulungen und Seminaren wesentli-
che Vorteile: Die Lehrer werden inhaltlich, methodisch und technisch intensiv
auf die Durchfohrung eigener medienpddagogischer Projekte an ihren Schu-
len vorbereitet. Das einheitliche Curriculum garantiert einen klar definierten
Qualitétsstandard, der den Teilnehmern mit einem entsprechenden Zertifikat
bestétigt wird.

64 Vgl. Kapitel 11I.1.
65 Der Leitfaden fur die Durchfihrung Medienpédagogischer Qualifizierungsseminare fir
Thiringer Lehrer (2005/2006) ist im Anhang A abgedruckt.
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Organisation und Rahmenbedingungen

Die medienpddagogischen Qualifizierungsseminare der TLM sind als Block-
seminar konzipiert. Sie bestehen aus insgesamt neun Seminartagen, die auf
einen Zeitraum von insgesamt 15 Wochen verteilt sind. In jedem Kurs kénnen
etwa acht bis zehn Lehrer geschult werden. Im Rahmen der Fortbildung fihren
die Teilnehmer an ihren Schulen jeweils ein eigenes medienpddagogisches
Projekt durch, um die erworbenen Kenntnisse und Fertigkeiten sofort anzu-
wenden und mit praktischen Erfahrungen zu untersetzen. Fir die Konzeption
und Durchfihrung ihrer ersten eigenen Projekte kénnen die Lehrer die Unter-
stitzung der Medienpddagogen in Anspruch nehmen. Dementsprechend sind
auch Betreuungs- und Auswertungsphasen in die Qualifizierungsseminare in-
tegriert. Abbildung 20 verdeutlicht den Aufbau der Fortbildung.

Abbildung 20: Aufbau der Medienpddagogischen Qualifizierungsseminare

1. Woche 1. Block (2 Tage)

5. Woche 2. und 3. Block (5 Tage)

8. Woche 4. Block (1 Tag) Schulprojekt
15. Woche 5. Block (1 Tag)

Um die Reisekosten und den organisatorischen Aufwand fur die Teilnehmer zu
minimieren, werden die Fortbildungen in Zusammenarbeit mit verschiedenen
Offenen Kanélen dezentral angeboten. Dieser Ansatz hat den Vorteil, dass die
Lehrer die Mdglichkeiten der Offenen Kanéle und der Medienwerkstatt ken-
nen lernen und sich langfristige Kontakte und Kooperationen entwickeln kén-
nen. Organisiert und koordiniert werden die Qualifizierungsseminare zentral
von der TLM-Medienwerkstatt. Dies schlieBt insbesondere die Offentlichkeits-
arbeit, die Terminplanung und das Anmeldeverfahren, den Kontakt zum
ThILLM sowie die Betreuung der externen Referenten mit ein.

Im ersten Jahr waren nur die Offenen Kandle in Gera, Erfurt, Jena und Leine-
felde beteiligt. Mit Ricksicht auf die grole Nachfrage in anderen Regionen
wurden spéter weitere Kurse in Saalfeld und in Eisenach angeboten. Im néchs-
ten Schuljohr wird ein Kurs im OK Nordhausen und einer in der Ringberg-
schule in Suhl stattfinden.
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Abbildung 21: TLM-Lehrerfortbildung, Veranstaltungsorte und Teilnehmer

2002/2003 2003/2004 2004/2005 Gesamt
Arnstadt 10 16 - 26
Eisenach - - 13 13
Erfurt 10 9 11 30
Gera 9 9 12 30
Jena 9 10 - 19
Leinefelde 9 8 11 28
Saalfeld - 10 9 19
Gesamt 47 62 56 165

Die Offenen Kandle stellen nicht nur die erforderlichen réumlichen und tech-
nischen Kapazitdten zur Verfigung. In Gera (beim PiXEL-Fernsehen) sowie in
Erfurt, Jena, Leinefelde und Nordhausen (bei RABATZ) Gbernehmen die Medi-
enpddagogen vor Ort auch die Leitung der Seminare und betreuen die Teil-
nehmer bei ihren eigenen Projekten. In Arnstadt, Saalfeld, Eisenach und Suhl
wurden bzw. werden die Kurse von den Medienpé&dagogen der Medienwerk-
statt selbst durchgefUhrt. AuBerdem springt die Medienwerkstatt immer dann
ein, wenn Lehrer mit ihren Schillern nicht im OK arbeiten kénnen, weil die
Schule zu weit entfernt ist. In den theoretischen Teilen erhalten die Medienpé-
dagogen Unterstitzung von Referenten der TLM sowie von externen Referen-
ten.

Kooperation mit dem Thiringer Institut fir Lehrerfortbildung, Lehrplanentwick-
lung und Medien (ThILLM)

Die intensive Zusammenarbeit mit dem ThILLM ist eine wichtige Vorausset-
zung fur die erfolgreiche DurchfGhrung der Medienpédagogischen Qualifi-
zierungsseminare. Yon groBBer Bedeutung war vor allem anfangs die gezielte
gemeinsame Offentlichkeitsarbeit. So nahm das ThILLM die Lehrerfortbil-
dung in die eigenen Verdffentlichungen auf, was den Vorteil bot, dass eine
grofBe Zahl an interessierten Lehrern erreicht werden konnte. Das Anbieten
der Qualifizierungsmafnahme durch das ThILLM beinhaltet zusétzlich eine
regelméfige Evaluation der verschiedenen Veranstaltungen. Zudem Gber-
nimmt das ThILLM die anfallenden Reise- und Ubernachtungskosten der Teil-
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nehmer. SchlieBlich erhalten die
Padagogen eine anerkannte und
qualifizierte Teilnahmebescheini-
gung, die auf der Basis der Teilneh-
merlisten der TLM vom ThILLM aus-
gestellt und durch die Medienpé-
dagogen am Ende des Qualifi-
zierungsseminars ausgehéndigt
wird.

Lernziele, Inhalte, Methoden

Die medienp&dagogischen Qualifizierungsseminare fir Thiringer Lehrer sol-
len die Teilnehmer in die Lage versetzen, unter Bericksichtigung der hand-
lungsorientierten Medienpddagogik und ihrer praktischen Ansétze selbstén-
dig medienpadagogische Projekte zu auditiven und audiovisuellen Medien in
ihren Schulen durchzufGhren. Folglich missen sie wahrend der Fortbildung
die Grundlagen der handlungsorientierten Medienpddagogik sowie die Me-
thoden der aktiven Medienarbeit kennen lernen und eine umfangreiche Tech-
nikschulung absolvieren. Die genannten Lernziele werden in finf Blécken be-
arbeitet, die systematisch aufeinander aufbauen:%

Block 1: Grundlagen der handlungsorientierten
Medienpéddagogik: Medienangebote, Nutzungsmuster,
Medienwirkungen (2 Tage)

Medienbiografie

Orientierungsphase

Wozu Medienkompetenz? (Vermittlung von Medienkompetenz als pré-
ventiver Jugendmedienschutz)

Strukturen, Angebote und rechtliche Grundlagen
Methodenexkurs |

Restriktiver Jugendmedienschutz

Medienwelten von Kindern und Jugendlichen
Methodenexkurs I

Wie gehen Kinder mit Fernseherlebnissen um?
Medienwirkungen

aooaoaoaoo aad

66 Vgl. Leitfaden fir die Durchfihrung medienpédagogischer Qualifizierungsseminare for
Thiringer Lehrer (2005/2006).
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Block 2: Die Technik und ihre Méglichkeiten: Funktionsweise,
Bedienung, Gestaltungsméglichkeiten/Produktion
eines ersten eigenen Beitrags (4 Tage)

Die Idee (Themenfindung)
Umsetzung der Idee
Methodenexkurs llI

Exkurs: Rahmenbedingungen journalistischen Arbeitens
Technik und Gestaltung

Exkurs: Sprechen im Rundfunk
Vorbereitung der Aufnahmearbeiten
Methodenexkurs IV

Aufnahme ab! (Die Produktion)
Aufwérmphase Postproduktion

Die Postproduktion

Auswertung und Reflexion

A o

Block 3: Vertiefung der medienpédagogischen Methoden-
kenntnisse/Vorbereitung eines medienpraktischen
Schulprojekts (1 Tag)

0 Wozu medienpédagogische Methoden?
O Methodenexkurs V

O Vorbereitung Praxisprojekt

O Rezeptive Medienarbeit (Filmerziehung)
O Borse

Block 4: Betreuung, Unterstitzung und Steuerung der medien-
praktischen Schulprojekte (Projektwerkstatt) (1 Tag)

O Berichte aus den Praxisprojekten (bisheriger Stand)
O Borse

Block 5: Vorstellung, Auswertung und Reflexion der medien-
praktischen Schulprojekte/Perspektiven fiur die weitere
medienpraktische Arbeit/ Abschlussdiskussion (1Tag)

3 Praxisberichte der Teilnehmer
3 Methodenexkurs VI
3 Reflexion und Auswertung der Fortbildung
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Von Anfang an wurden die Medienp&dagogischen Qualifizierungsseminare
im Rahmen der Arbeitstreffen der Medienpddagogen der TLM?” ausgewertet
und reflektiert. Uber die Jahre wurden so verschiedene Anderungen am Curri-
culum vorgenommen. So stellten die Medienpédagogen nach dem ersten
Durchgang fest, dass auf der einen Seite die Praxisphase mit drei Tagen etwas
zu knapp bemessen und auf der anderen Seite ein Tag fir die Auswertung und
Reflexion der Fortbildung ausreichend war. Dementsprechend wurde im Schul-
jahr 2003/2004 der 2. Block um einen Tag auf vier Tage verlangert und der 5.
Block auf einen Tag reduziert.

Die Inhalte des Theorieteils werden sténdig aktualisiert und den aktuellen Ent-
wicklungen und Gegebenheiten im Bereich der Medienstrukturen und Medi-
enforschung angepasst. So wurde zum Beispiel im Schuljahr 2003/2004 im
Vortrag zu den Medienhelden der Kinder eine detaillierte medienpddagogi-
sche Darstellung zu Dragon Ball Z eingearbeitet. Aulerdem nahmen die Refe-
renten auch Themen, wie Gerichtsshows oder Reality-Shows in die Ausfihrun-
gen auf. Ebenso griffen die Medienpédagogen diverse inhaltliche Anregun-
gen auf, die die Teilnehmer in der Auswertungsrunde &uBerten und setzten sie
um. So hétten sich beispielsweise die Pédagogen gern bereits vor ihrer eige-
nen Produktion mit dem Thema ,Sprechen im Rundfunk” auseinander gesetzt.
Es erfolgte eine Verlegung dieses Abschnitts vom 5. Block in den 2. Block.
Zusétzlich wurde ein Vortrag integriert, der die Printmedien einbezieht und
dabei die Rahmenbedingungen journalistischen Arbeitens aus der Sichtweise
der téglichen Praxis eines Journalisten darstellt. Fir die Realisierung dieses
neuen Bestandteils konnten Referenten des Deutschen Journalistenverbandes
Thiringen e. V. (DJV) gewonnen werden. Da sich in den Auswertungsrunden
immer wieder zeigte, dass einige Teilnehmer gern mehr Medienprojekte in
ihren Unterricht einbauen wiirden, es ihnen aber immer noch an der notwen-
digen Technik fehlte oder aber sie sich in Bezug auf die Nutzung vorhandener
Technik mit ihren Kollegen abstimmen muissten, was scheinbar nicht selten ein
schwieriges Unterfangen ist, figten die Medienpddagogen einen Vortrag zur
rezeptiven Medienarbeit in den 4. Block ein.

67 Vgl. Kapitel VII.
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Resonanz und Bewertung der Teilnehmer

.Mir hat alles sehr gut gefallen, viele Methoden, Spiele und Infor-
mationen. Auch die Art und Weise des ,Unterrichts" war sehr ab-
wechslungsreich und vielfdltig. Besonders freue ich mich iiber die
Ergebnisse, die wir in der Gruppe beziehungsweise mit unseren
Schiilern erreicht haben."

Teilnehmer, Eisenach 2004/2005

Insgesamt haben in den ersten drei Jahren 165 Lehrer an den Qualifizierungs-
seminaren teilgenommen. Genau wie die Projektpartner der Medienwerkstatt
sind auch die Teilnehmer der Lehrerfortbildung in der Mehrzahl Frauen (siehe
Abbildung 22). Anders als viele andere Fortbildungen wenden sich die medien-
p&dagogischen Qualifizierungsseminare der TLM an Lehrer aller Schularten:
Mit knapp 45 Prozent stellen die Regelschulen die gréBte Teilnehmergruppe. Es
folgen die Gymnasien mit rund 26, die Férderschulen mit gut 15 und die Grund-
schulen mit ca. 12 Prozent (siehe Abbildung 23). Oft ist es gerade die Mischung
verschiedener Schulformen, die von den Teilnehmern besonders gelobt wird,
weil sie sich positiv auf die Zusammenarbeit in der Gruppe auswirkt und den
Lehrern die Maglichkeit bietet, das Herangehen und die Methoden in anderen
Schularten kennen zu lernen.

Abbildung 22:  TLM-Lehrerfortbildung, Teilnehmer nach Geschlecht

Anzahl Anteil in Prozent
Frauen 120 72,7
Manner 45 27,3
Gesamt 165 100

Ergénzend zur laufenden Evaluation durch das ThILLM sowie der gemeinsa-
men Auswertung am Ende jedes Seminars wurden in Vorbereitung auf diesen
Erfahrungsbericht noch einmal alle Teilnehmer der Qualifizierungsseminare
angeschrieben und um die Beantwortung eines schriftlichen Fragebogens ge-
beten. Von Interesse waren dabei vor allem ihre Einschétzung der Lehrerfort-
bildung sowie ihre Erfahrungen mit der medienpddagogischen Arbeit. Von den
165 angeschriebenen Teilnehmern antworteten 86. ¢8

68 Vgl. Kapitel 11.3.
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Abbildung 23: TLM-Lehrerfortbildung, Teilnehmer nach Schulformen

Anzahl Anteil in Prozent
Grundschule 20 12,1
Regelschule 74 44,8
Gesamtschule 2 1,2
Gymnasium 42 255
Foérderschule 25 15,2
Berufsschule 1 0,6
Sonstige 1 0,6
Gesamt 165 100,0

Die Auswertung der Fragebégen zeigt zunéchst, dass das Thema Medien an
den Schulen in Thiringen keineswegs nur den jingeren Lehrern vorbehalten
ist: In der TLM-Lehrerfortbildung sind mehr als zwei Drittel der Teilnehmer Gber
40, rund ein Finftel Gber 50 Jahre alt. Gut die Hélfe der Lehrer geben (auch)
Unterricht im Kurs Medienkunde (siehe Abbildung 24). Sehr stark vertreten
sind zudem die Fécher Deutsch und Mathematik sowie (mit einigem Abstand)
Naturwissenschaften und Informatik. Geschichte und Ethik/Religion unterrich-
ten dagegen nur 17 bzw. 14 Prozent der Befragten. Diese Verteilung spiegelt
wider, dass der Kurs Medienkunde in vielen Schulen an die naturwissenschaft-
lichen Fécher angebunden wird. Gerade den naturwissenschaftlich ausgerich-
teten Lehrkréften féllt es jedoch anfangs oft nicht leicht, sich den alternativen
Lehr- und Lernmethoden zu 6ffnen, die in den Qualifizierungsseminaren ver-
mittelt werden. AuBBerdem kam es in den ersten Jahren immer wieder vor, dass
einzelne Teilnehmer mit der Vorstellung in die Fortbildung kamen, es gehe
vorrangig um eine Internetschulung oder einen Videokurs. Deshalb wird die-
ser Punkt mittlerweile sowohl in den Infomaterialien als auch bei der Anmel-
dung ausdricklich hervorgehoben.
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Abbildung 24: Zusammensetzung der Befragten nach Unterrichtsfachern

Medienkunde
Deutsch
Mathematik

Naturwissenschaften
Fremdsprachen
Informatik
Geschichte

Ethik, Religion
Werken
Geographie
Kunst
Sport
Sozialkunde
Wirtschaft/ Recht
Musik

Sonstiges

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Anteil der Befragten in Prozent (n=86)*

* Mehrfachnennung méglich

Die Wege, auf denen die Lehrer von den Qualifizierungsseminaren erfahren,
sowie die Motive fir die Teilnahme an der Fortbildung unterscheiden sich nicht
wesentlich von denen, die die Projektpartner der TLM-Medienwerkstatt ange-
geben haben.®? Sie sollen deshalb an dieser Stelle nicht noch einmal ausfthr-
lich referiert werden. Hier wie dort sind die Anschreiben und Unterlagen der
TLM die Hauptinformationsquelle. Allerdings spielt bei der Lehrerfortbildung
Schulleitungen und Kollegen, die Kataloge des ThILLM sowie die Offenen Ka-
néle eine etwas gréfiere Rolle. Bei den Motiven féllt auf, dass die Teilnehmer
der Lehrerfortbildung sich stérker fir Medien allgemein und fir Medientech-
nik interessieren (und ihre Kenntnisse im Umgang mit der Technik erweitern
wollen) und auch verstéarkt nach Anregungen und Hilfestellungen fir den Kurs
Medienkunde suchen. Der Wunsch, dem Einfluss der Medien auf Kinder und
Jugendliche etwas entgegen zu setzen, ist dagegen bei den Projektpartnern
der Lehrerfortbildung ausgeprégter. Mehr als 50 Prozent der Teilnehmer ha-
ben bereits eigene Medienprojekte durchgefihrt und die meisten (76,7 Pro-
zent) haben vorher schon andere medienbezogene Fortbildungen besucht.

69 Vgl. Kapitel 11.3.
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Im Mittelpunkt der schriftlichen Be-
fragung stand die Bewertung der
Qualifizierungsseminare selbst.
AuBBerdem wurden die Lehrer ge-
fragt, ob bzw. wie sich die Teilnah-
me an der Fortbildung auf ihre ei-
gene Medienarbeit ausgewirkt hat.
Fir beide Bereiche wurden State-
ments mit unterschiedlichen Ein-
schétzungen und Erfahrungen ent-
wickelt und vorgegeben.

Die Befragten hatten jeweils die Mglichkeit, den entsprechenden Aussagen
voll und ganz, teilweise, eher nicht oder gar nicht zuzustimmen. Die State-
ments bezogen sich zum einen auf die generelle Zufriedenheit mit der Betreu-
ung, dem Auflauf und der Organisation der Seminare. Vor allem sollte jedoch
erfasst werden, ob sich die Teilnehmer nach der Fortbildung die Durchfihrung
eines eigenen Medienprojekts zutrauen, ob sie die nétige Sicherheit im Umgang
mit der Technik erworben haben und ob sie die Ansétze der handlungsorientier-
ten Medienp&adagogik fir ihre eigene Medienarbeit Ubernommen haben.

Die Abbildungen 25a und 25b geben die Bewertungen der Teilnehmer wieder.
In der Abbildung 25a sind die Aussagen zusammengefasst, denen mehr als
85 Prozent aller Befragten voll und ganz oder teilweise zugestimmt haben.
Besonders einig sind sich die Teilnehmer, was die Bewertung der Betreuung
durch die Medienpédagogen angeht: Sie wird von 85 Prozent der Befragten
uneingeschrankt als sehr gut bezeichnet.
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Abbildung 25a: Bewertung der medienpddagogischen Qualifizierungsseminare

Die Betreuung durch die Medienpadagogen war | |
sehr gut.

Die Durchfiihrung eines eigenen Medienprojekts
war fir mich eine echte Herausforderung. | |

Rickblickend war es wichtig, sich erst mit den | |
theoretischen Grundlagen zu beschaftigen.

Seit der Fortbildung weif3 ich, dass ich | |
Medienprojekte auch alleine durchfiihren kann.

Im Praxisteil habe ich die nétige Sicherheit im
Umgang mit der Technik gewonnen. ‘ ‘ | ‘ ‘ |

Inhaltlich entsprachen die Seminare genau | |
meinen Erwartungen. ‘ ‘ ‘ ‘

0% 20% 40% 60% 80% 100%

‘Dstimme wll und ganz zu Jstimme teilweise zu @stimme eher nicht zu @ stimme gar nicht zu ‘

Positiv hervorzuheben ist aber auch, dass sich die Mehrzahl der Teilnehmer
nach der Fortbildung sicher im Umgang mit der Technik fihlen und sich ohne
weiteres zutrauen, Medienprojekte auch alleine durchzufthren. Weitere 35 bis
40 Prozent sind sich zwar nicht ganz sicher, stimmen diesen Aussagen aber
wenigstens teilweise zu. Dies ist umso bemerkenswerter, als die Durchfihrung
eines eigenen Medienprojekts fir die meisten Befragten anfangs eine echte
Herausforderung war. Hier zeigt sich, dass sich die intensive technische Ein-
fohrung im Rahmen der Qualifizierungsseminare gelohnt hat. Inhaltlich ent-
sprachen die Seminare fast immer den Erwartungen der Teilnehmer. Bemer-
kenswert gut ist dabei die Bewertung des Theorieteils, der in der Fortbildung
selbst nicht immer auf Gegenliebe stéf3t. In der Erhebung waren dagegen
mehr als die Halfte der Befragten voll und ganz der Meinung, dass es riickbli-
ckend wichtig war, sich erst mit den theoretischen Grundlagen zu beschéfti-
gen. Weitere 36 Prozent stimmten dieser Aussage immerhin noch zum Teil zu.
Offenbar stellen viele Lehrer erst wéhrend oder nach der Fortbildung bei der
Planung und Durchfihrung eigener Projekte fest, wie wichtig und hilfreich die-
se Grundlagen fir die praktische Arbeit sind.

Erwartungsgemaf ist es fir die Teilnehmer nicht ganz einfach, die relativ um-
fangreiche Fortbildung mit dem Schulalltag und ihren sonstigen Unterrichts-
verpflichtungen zu vereinbaren (siehe Abbildung 25b). Fir rund 35 Prozent
der Befragten war es nach eigenen Angaben schwierig, die Seminare mit dem
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Abbildung 25b: Bewertung der medienpddagogischen Qualifizierungsseminare

Der Zeitraum firr die
Durchfiihrung der
Projekte war zu kurz.

Es war schwierig, die
Seminare mit dem
Stundenplan zu
vereinbaren.

Die Organisation war
kompliziert und
zeitaufwandig.

Die Fortbildung war mir
zu lang und zu
zeitintensiv.

HIN

0% 20% 40% 60% 80% 100%

‘Dstimme woll und ganz zu O stimme teilweise zu @stimme eher nicht zu @stimme gar nicht zu

Stundenplan zu verbinden und gut 31 Prozent der Lehrer fand die Organisati-
on kompliziert und zeitautwdndig. Die Gberwiegende Mehrzahl der Befragten
sieht hier jedoch keine gréferen Probleme und weniger als 20 Prozent sind
der Meinung, die Fortbildung sei zu lang und zu zeitintensiv.

Viele Teilnehmer winschen sich dagegen mehr Zeit fir die Planung und Reali-
sierung ihrer eigenen Projekte. Obwohl mittlerweile mindestens 10 Wochen
for diese Phase eingeplant werden, teilen rund 45 Prozent aller Befragten die
Einsch&tzung, dass der Zeitraum fir die Durchfihrung der Projekte zu kurz ist.
Insofern ist zu diskutieren, ob die Projektphase nicht noch weiter verlangert
werden sollte. Damit wéchst jedoch auch die Gefahr, dass sich die Teilnehmer
nach dem Praxisteil zunéchst wieder anderen Themen und Aufgaben zuwen-
den und die praktische Medienarbeit aus dem Blick verlieren. AuBerdem ist es
den Lehrern bisher fast immer gelungen, ihre Projekte in der vorgegebenen
Zeit abzuschlie3en.

In einer weiteren Frage sollten die Lehrer einschétzen, wie sich die Teilnahme
an den Qualifizierungsseminaren auf ihre Medienarbeit insgesamt ausgewirkt
hat. Die Ergebnisse belegen nicht nur nachhaltige Effekte im theoretischen,
methodischen und technischen Bereich. Sie zeigen auch, dass die meisten Teil-
nehmer die Ansdize und Methoden der handlungsorientierten Medienarbeit
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Abbildung 26:  Auswirkungen der Qualifizierungsseminare auf die Medienarbeit

93

Ich weif3, was mich erwartet und kann Projekte | |
im Vorfeld besser planen.

Das Hintergrundwissen hilft mir, auf die
Interessen und Medienerfahrungen der Schiler | | I
einzugehen.

Ich lege mehr Wert auf eine kritische
Auseinandersetzung mit Medienangeboten und - | |
inhalten.

Mit den neuen Methoden kann ich Projekte
interessanter gestalten und Lernziele besser | |
umsetzen.

Ich kann die Technik selbsténdig bedienen und
fahle mich in technischen Fragen viel sicherer. | | I

Die beiden Reader sind mir eine gro3e Hilfe. | !
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fur sich tbernommen und in ihre eigene medienpraktische Arbeit integriert
haben (siehe Abbildung 26).

Vor allem wissen sie bei der Vorbereitung eines Projekts, was sie erwartet und
kénnen die Projekte im Vorfeld besser planen. Das Hintergrundwissen, das sie
in der Fortbildung erworben haben, hilft ihnen auf die Interessen und die Medi-
enerfahrungen der Schiler einzugehen und in der Regel legen die Lehrer nach
der Fortbildung mehr Wert auf eine kritische Auseinandersetzung mit Medien-
angeboten und -inhalten. Mehr als 90 Prozent der Befragten geben an, dass sie
die Projekte mit den neuen Methoden interessanter gestalten und die Lernziele
besser umsetzen kénnen und fast genauso viele erkléren, dass sie die Technik
selbstéindig bedienen kénnen und sich in technischen Fragen viel sicherer foh-
len. Die beiden Reader, die den Teilnehmern als Begleitmaterial zur Verfigung
gestellt werden, empfinden Uber 85 Prozent der Befragten als grofie Hilfe.

Hervorzuheben ist schlieBlich, dass 85 Prozent der befragten Teilnehmer der
TLM-Lehrerfortbildung weitere medienpé&dagogische Projekte planen.

Projektbericht 3

Staatliches Gymnasium ,Johann Gutenberg™ Erfurt:
.Abgedreht" und ,Unter Verdacht"

(Anke Roschke)

Am 26. April 2002 nahm ein ehemaliger Schiiler unserer Schule durch ge-
zielte Schiisse 16 Menschen und sich selbst das Leben. Viele Lehrer und
Schiiler wurden zu Zeugen dieser unfassbaren Tat. Bilder und Angste
brannten sich traumatisch ein und fiihrten zu Verunsicherungen in alltdgli-
chen Situationen.

Neben diesen Erlebnissen mussten viele Schiiler negative Erfahrungen vor
allem mit der Boulevardpresse machen. Sie verletzte ihre Privatsphdre und
Wiirde. Schiiler und Angehorige erlebten, wie sensationsgierige Reporter
und Kamerateams aus der ganzen Welt im Kampf um Bilder und Geschich-
ten die Hilflosigkeit und Trauer von Kindern und anderen Betroffenen aus-
nutzten. Dadurch wurde auch das Vertrauen zu seriosen Berichterstat-
tern gestort.

Das Projekt ,Abgedreht"

In dieser Zeit erhielt der Autor und Regisseur J. Becker den Auftrag vom
MDR, das Leben und die Zeit nach dem Amoklauf zu dokumentieren. Deshalb
arbeitete er mehrere Monate an Dreharbeiten in unserer Schule. Gleichzeitig
bot er sich an, einen Kurs Medienkunde fiir die 10. Klassen zu leiten. Ziel war
es, verloren gegangenes Vertrauen in Medien wieder aufzubauen, die Schiiler
anzuregen, sich kritisch mit diesen auseinander zu setzen sowie eigene Erfah-
rungen im Umgang mit filmischen Gestaltungsmitteln zu sammeln und zu re-
flektieren.

Die Schiiler der 10. Klassen wurden aufgefordert, Ideen fiir Kurzfilme zu
entwickeln. Aus den Geschichten wurden fiinf ausgewdhlt. Es bildete sich
eine Gruppe von 15 Schiilern, die diese filmisch umsetzen wollten. Alles,
vom Verfassen der Drehbiicher und dem Casting tiber Kamera, Schnitt und
Ton bis zum Gestalten der Abspanne lag in den Hdnden der Schiiler. Fiir
die Dreharbeiten traf sich die Gruppe nach dem Unterricht oder an den
Wochenenden. Zur Endfertigung der Filme fuhren sie zum Landesfilm-
dienst nach Wismar, da es zu diesem Zeitpunkt leider noch keine direkten
Kontakte zur TLM gab. Die Schiiler arbeiteten oft ohne Pause, stunden-
lang und bis in die Nachte hinein am Schnitt. Alle trieben sich durch einen
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gesunden Ehrgeiz gegenseitig zu Hochstleistungen an. So entstand das
Filmprojekt ,Abgedreht®, fiinf Kurzgeschichten, die nach dem Sinn des
Lebens fragen, iiber Trauer, Verlust und Abschied erzdhlen. Ein Goldfisch
beschreibt sein Leben im Aquarium und was er empfindet, als seine Freun-
de eines Tages plotzlich mit dem Kdscher weggeangelt werden ,Ich habe
sie nie mehr gesehen" sagt der Fisch, ,Sie fehlen mir sehr". In einer ande-
ren Geschichte wird erzdhlt, wie eine junge Mutter ihr Kind bei einem Bahn-
ungliick verliert, den Drogen verfdllt und zerrissen von ihren Gefiihlen
selbst den Freitod wahlt.

Dass es allen Beteiligten trotz der diisteren und tiefgriindigen Geschich-
ten viel SpaB gemacht hat, zeigen die .making of " s" im Anschluss der Fil-
me. Man sieht die Schiiler lachen, albern und kichern, wenn etwas nicht
klappt oder wie sie die Angestellten eines Bestattungsunternehmens zum
Dank fiir ihre Mitarbeit am Film umarmen. Die intensive Arbeit in Wismar
wurde fiir alle zu einem unvergesslichen Erlebnis. Es gibt Schiiler, die sa-
gen, dass diese Woche die schonste ihrer Schulzeit, ja sogar ihres bishe-
rigen Lebens gewesen sei.

Von der Qualitdt der Filme konnte sich die Schulgemeinschaft in einer
Premierenfeier im Panoramakino in Erfurt iiberzeugen. Die Begeisterung
der Zuschauer erfiillte alle Schiiler mit Stolz und Zuversicht in die eigene
Leistungsfahigkeit. Da die Ideen fiir die Filmgeschichten von den Schiilern
selbst kamen, ist es nicht abwegig, ihnen zu unterstellen, damit einen Teil
der schrecklichen Ereignisse vom 26. April 2002 verarbeitet zu haben.
Wenn sie im Alltag auch nicht offen oder nur mit wenigen nahe stehenden
Menschen iiber ihre Erlebnisse und Gefiihle sprachen, konnten sie hier die
Maglichkeiten des Films nutzen, um mit anderen zu kommunizieren.

Mich hatte das Projekt von Anfang an sehr interessiert. Deshalb begleite-
te ich die Schiiler nach Wismar und half bei vielen organisatorischen Fra-
gen. Der starke Zusammenhalt der Gruppe, die Freude an der gemeinsamen
Arbeit und der Stolz der Schiiler auf das Erreichte weckte bei vielen den
Wunsch, an dhnlichen Projekten weiterzuarbeiten. Einige konnten ihre Er-
fahrungen bei der Gestaltung ihrer Seminarfacharbeit nutzen. Es entstand
zum Beispiel ein Radiofeature, das das Leben in Médlareuth, einem durch
die innerdeutsche Grenze geteilten Dorf, beschreibt.

Das Projekt ,Unter Verdacht"
Auf der Suche nach Maglichkeiten, die Erfahrungen des Projektes zu er-

weitern bzw. auch fiir andere Schiiler nutzbar zu machen, ergab sich durch
die angebotene Lehrerfortbildung eine Zusammenarbeit mit der TLM. Im
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Rahmen dieser Fortbildung entstand der Kurzfilm ,Unter Verdacht", den
Schiiler einer 9. Klasse produzierten.

Ziel war nicht das Herstellen eines perfekten Films, sondern einen Einblick
in die Ausdrucksmaglichkeiten von filmischen Gestaltungsmitteln zu ge-
ben. Eigene Medienerfahrungen sollten kritisch betrachtet und hinterfragt
werden. Ich beobachtete allerdings, dass sich die Schiiler durch den An-
sporn aus dem Projekt ,Abgedreht" zu hohe Erwartungen und Ziele setz-
ten. Sicher waren sie auch aus diesem Grund mit ihrem Ergebnis am Ende
etwas unzufrieden. Der Film ist ein komplexes Medium, das Schiilern Mag-
lichkeiten bieten kann, individuelle Starken in allen kiinstlerischen (Bildge-
staltung, Theater, Musik efc.) und sozialen Bereichen zu erkennen und zu
entwickeln. Das Projekt sollte dem Bediirfnis der Schiiler nach praktischem
Tun gerecht werden und kooperatives Lernen mit der Chance der Individu-
alisierung verbinden. Da Filmproduktion in erster Linie Teamarbeit ist, wer-
den in der Gruppe kommunikative Prozesse gefdordert und soziale Kontakte
und Kompetenzen vertieft.

Fiir die eigentliche Produktion des Films wurden uns von der Schulleitung
drei Tage zur Verfiigung gestellt. Da es in dieser Zeit kaum zu schaffen
ist, eine Geschichte filmisch umzusetzen, musste die inhaltliche und orga-
nisatorische Planung des Projektes iiber mehrere Wochen zum Teil im
Kunstunterricht oder in Vertretungsstunden, die ich zusatzlich in der Klas-
se hielt, erfolgen. Vier Monate vor dem eigentlichen Projekt begannen die
ersten Vorbereitungen. Nachdem wir eigene Medienerfahrungen diskutiert
hatten, wurde schnell deutlich, dass sich die Schiiler die filmische Umset-
zung einer selbst erfundenen Geschichte, dhnlich der Idee von ,Abge-
dreht", wiinschten. Leider konnten wir den in der Klasse unterrichtenden
Deutschlehrer, der sich von unserem Projekt begeistert zeigte, nicht fiir
eine sinnvolle Mitarbeit gewinnen. Ich hatte mir vorgestellt, dass er die
Geschichte im Deutschunterricht erarbeiten bzw. anregen kénnte. Hier
zeigte sich, dass die von uns so oft geforderte Teamarbeit der Schiiler bei
der eigenen Arbeit und im Umgang mit Kollegen selbst schwer fallen kann.

Ohne ein vorgegebenes Thema schrieben dann einige Schiiler in den Wein-
achtsferien kleine Erzdhlungen, die wir im Unterricht zur Diskussion stell-
ten. Fiir mich wurde leider schnell klar, dass sich in Geschichten liber mys-
teriose Mddchenmorde in Philadelphia, Betriigereien und Mord in der Geis-
terbahn oder Schldgereien in Nachtlokalen Gruselfantasien und Filmerfah-
rungen der Schiiler widerspiegeln, sich diese aber schwer in einem Kurz-
film glaubhaft umsetzen lassen. An dieser Stelle musste ich mich unge-
wollt in die Ideenfindung fiir den Film einmischen. Meine Bedenken, dass
sich die Ideen nicht umsetzen lassen, waren zu stark. AuBerdem wollte ich
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die Gruppe vor einem voraussehbaren Misserfolg bewahren. Deshalb ar-
beiteten wir an der Geschichte in einer kleineren Gruppe mit acht interes-
sierten Schiilern weiter. Da auffiel, dass in fast allen Geschichten die Fi-
gur eines mysteriosen schwarzen Mannes auftauchte, wollten wir diese
Idee nicht verwerfen, sondern mit der Lebenswelt der Schiiler verbinden.

Ein Junge stoBt auf dem Weg zur Schule mit einem schwarz gekleideten
Mann zusammen. Dabei fallen Teile seiner Schulsachen auf die StraBe. Der
Schiiler ist besonders durch die Erscheinung des Mannes und dessen zer-
kratztes Gesicht erschrocken. Als er wenig spater bemerkt, dass sein Han-
dy verschwunden ist, macht er sich auf die Suche danach, verddchtigt aber
gleichzeitig den Mann, es bei seinem ZusammenstoB gestohlen zu haben.
Da sich dieser Mann immer wieder in der Ndhe der Schule aufhdlt, fihlt
sich der Schiiler verfolgt. Am Ende der Geschichte zeigt sich, dass die
Angste des Jungen unbegriindet sind und sich der Mann aus einem véllig
harmlosen Anlass in der Ndhe der Schule aufhdlt. In die Ideenfindung flos-
sen sehr viele unterschiedliche Meinungen ein. Deshalb war es schwer, sich
auf eine endgliltige Handlung zu einigen. Dies zeigte sich ganz besonders
am Schluss der Geschichte. Die Gruppe konnte sich sicher auch aus Zeit-
griinden auf kein zufrieden stellendes Ende festlegen. Da die Schiiler mit
dem Umfang der Erarbeitung eines Drehbuchs iiberfordert gewesen wa-
ren, einigten wir uns auch aus Zeitgriinden darauf, die einzelnen Szenen in
einem Treatment zu beschreiben.

Auf Grund der guten Vorarbeit konnten wir am ersten Projekttag sofort
mit der Einweisung in die Technik beginnen und gemeinsam die erste Klas-
senszene drehen.

So lernten die Schiiler den Umgang mit der Kamera und den Ablauf am Set
kennen. Am zweiten Tag teilte sich die Klasse. Die erste Gruppe drehte
alle Szenen um den nach seinem Handy suchenden Schiiler, wahrend eine
zweite Gruppe an der Handlung des schwarzen Mannes arbeitete. Die Schii-
ler zeigten ein hohes MaB an Selbststdndigkeit und Verantwortungsgefiihl.
Einige Schiiler konnten bereits mit dem Schnitt beginnen, da wir bespielte
Kassetten sofort austauschten. Am dritten Tag wurden die restlichen Sze-
nen und der Abspann gedreht. Das Schnittteam arbeitete immer parallel
unter der Anleitung eines Medienpddagogen der TLM. Leider war auf Grund
der knappen Zeit keine Maoglichkeit mehr, einzelne Szenen und besonders
den Schluss besser herauszuarbeiten.

Das gesamte Projekt wurde von einem Schiiler mit gut gestalteten Fotos
dokumentiert. Zwei Schiilerinnen erkldrten sich bereit, nach dem Unter-
richt ein Cover fiir die Videokassette zu gestalten und einen Artikel fiir
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die Schiilerzeitung zu schreiben. Die Auswertung des Projekts erfolgte
wiederum im Kunstunterricht.

Am Ende einer so intensiven Arbeitsphase ist es fiir das Selbstvertrauen
der Schiiler sehr wichtig, eine positive Resonanz auf ihr Arbeitsergebnis
nicht nur vom Projektleiter zu bekommen. Da sie selbst sehr kritisch mit
ihrer Arbeit umgingen, trauten sie sich nicht, den Film in der Schule of-
fentlich zu zeigen. Die Klasse wird allgemein als etwas problematisch und
nicht sehr leistungsstark eingeschdtzt. Deshalb war es fiir sie besonders
wichtig, dass sich einige der in der Klasse unterrichtenden Lehrer fiir das
Projekt interessierten und ihnen viel Anerkennung und Bewunderung fiir
die geleistete Arbeit zeigen konnten. Es wurde deutlich, dass die Schiiler
eine Reflexion und die ehrliche MeinungsduBerung von Aufenstehenden so-
wie eine Beachtung ihrer Arbeit innerhalb der Schulgemeinschaft brau-
chen.

Fiir den Zusammenhalt der Klasse hat das Projekt viel bewirkt. Es wurde
deutlich, was erreichbar ist, wenn alle ernsthaft an einer Aufgabe arbei-
ten und sich gemeinsam fiir ein Ziel einsetzen. Die Schiiler gingen
besonders kritisch miteinander um, wenn sie das Gefiihl hatten, dass sich
einige vor unangenehmen Arbeiten driicken wollten oder keine sinnvolle
Aufgabe im Projekt fanden. Sie haben gelernt, selbststdndig zu arbeiten,
sich zu unterstiitzen und gegenseitig zu motivieren. Es wurde viel disku-
tiert, gestritten und gelacht. Welche Auswirkungen die gemeinsame Ar-
beit fiir die Klassengemeinschaft hatte, kann ich, da ich in der Klasse nur
eine Stunde Kunst pro Woche unterrichte, nicht einschatzen.

Im Ergebnis des Projekts wird sich der Fernsehkonsum der Schiiler sicher
nicht verringern, eventuell erhoht sich das Interesse an Filmen sogar. Dazu
ist die Faszination der Bilder und ihre subtile Wirkungsweise auf Kinder zu
stark. Ich denke aber, dass sich zumindest zeitweise die Schiiler dariiber
Gedanken machen, wie in Filmen mit Realitat und Wirklichkeit umgegangen
werden kann. Selbst diese Erfahrung gemacht zu haben, versetzt sie in die
Lage, Bilder kritisch zu hinterfragen und zu beurteilen. Auch in dieser Klas-
se duBerten viele Schiiler den Wunsch, an dhnlichen Projekten weiterzuar-
beiten.

Insgesamt bedeutet die Durchfiihrung eines so umfangreichen Medienpro-
jekts immer einen sehr hohen organisatorischen Aufwand innerhalb der
Unterrichtsplanung. Im Zusammenhang mit der Lehrerfortbildung kann zu-
sdtzlich Unterrichtsausfall entstehen, der unter Umstdnden vertretbare
Grenzen lberschreitet. Es ist fiir mich auch verstandlich, wenn Kollegen
den erhohten Mehraufwand an Arbeitszeit als unvereinbar mit ihrem be-
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stehenden Arbeitszeitmodell sehen. AuBerdem erzwingen die verbindlichen
Lehrplanziele des Unterrichts ein mafvolles Abwagen von inhaltlichen und
organisatorischen Entscheidungen fiir oder gegen das Projekt.

Ausblick

Trotz der vielen Erfahrungen, die ich sammeln konnte, sehe ich mich nicht
in der Lage, ohne Hilfe dhnliche Projekte mit einer Schiilergruppe durch-
zufiihren. Fiir mich ist eine Zusammenarbeit mit der TLM oder vergleich-
baren Partnern Voraussetzung fiir das Gelingen dieser Arbeit. Selbst wenn
die Schule mit entsprechender Schnitt- und Medientechnik ausgestattet
wdre, wiirde ich mich nicht fiir deren Pflege und Betreuung verpflichtet
fihlen wollen. Ich habe erlebt, wie schnell technische Schwierigkeiten auf-
treten konnen, die nur von Fachleuten mit speziellen Medienerfahrungen
gelost werden konnten. Durch den hohen Zeitaufwand kann ich mir auer-
dem nicht vorstellen, mehr als ein bis zwei Projekte dieser Art in einem
Schuljahr durchzufiihren. Bei der schnellen Veralterung der Technik wiir-
de diese sicher nicht effektiv ausgenutzt sein.

Nachdem im letzten Jahr mit einigen Schiilern aus dem Projekt ,,Abge-
dreht" ein spaBiges Musikvideo entstand, ist in diesem Schuljahr ein weite-
res Filmprojekt in Zusammenarbeit mit der TLM geplant. Die Zusammen-
arbeit mit dem Deutschunterricht hat diesmal hervorragend funktioniert.
Und so schrieben die Schiiler einer 11. Klasse fantasievolle Kurzgeschich-
ten um Liebesbeziehungen und Versuchungen im Alltag. Ich bin sicher, dass
auch sie am Ende der Projekttage Stolz auf ihre Arbeit sein werden und
mit der Filmkassette eine unvergessliche Erinnerung an ihre Schulzeit in
den Hdnden halten werden.

Mysteriose schwarze Mdnner tauchen zumindest in diesen Geschichten
nicht mehr auf.
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IV. Aktive Medienarbeit in der Freizeit

1. Medienpéadagogische Projekte im Bereich der Kinder-
und Jugendfreizeitarbeit -
Méglichkeiten, Besonderheiten, Grenzen

(Katrin Johannsen)

Die enge Verbindung von auf3er-
schulischer Kinder- und Jugendar-
beit und handlungsorientierter
Medienpadagogik liegt auf der
Hand: Nicht nur bei den metho-
dischen Anséatzen (Einsatz alterna-
tiver Lehr- und Lernmethoden),
sondern auch bei den Zielsetzun-
gen und Themen gibt es grofie
Uberschneidungen. Genau wie in
der Freizeitarbeit geht es auch in
der aktiven Medienarbeit um eine
handelnde Auseinandersetzung
mit der eigenen Lebenswelt - die heute ganz wesentlich von Medien geprégt
ist. Die Orientierung an den Interessen, Erfahrungen und Bedirfnissen der
Kinder und Jugendlichen ist in beiden Bereichen selbstversténdlich. Fir die
Gestaltung medienpddagogischer Projekte in der Kinder- und Jugendfreizeit-
arbeit eréffnen diese Rahmenbedingungen grofie Spielrdume. Fir die TLM-
Medienwerkstatt ist die Betreuung medienpé&dagogischer Freizeitprojekte des-
halb eine besonders reizvolle Aufgabe. Organisatorisch lassen sich dabei zwei
verschiedene Projektformen unterscheiden: Zum einen betreut die Medienwerk-
statt auf Anfrage Medienprojekte in auBBerschulischen Kinder- und Jugendein-
richtungen, die auf Initiative und in der organisatorischen Verantwortung der
Betreuer vor Ort stattfinden. Zum anderen initiiert, organisiert und gestaltet
die Medienwerkstatt in Zusammenarbeit mit verschiedenen Offenen Kanélen
und anderen Kooperationspartnern eigene Freizeitprojekte - in Form von Feri-
encamps, Radio- und Filmprojekten auf dem Land oder einer Redaktionsgrup-
pe zum Kinder-Film&Fernseh-Festival Goldener Spatz (PiXEL-News).

Medienpé&dagogische Arbeit in Kinder- und Jugendfreizeiteinrichtungen

Im Gegensatz zum Lernort Schule sind Freizeiteinrichtungen fir Kinder und
Jugendliche meist in einem bestimmten sozialen Umfeld angesiedelt. Oft wen-
den sie sich an spezifische Zielgruppen. In ihrer Arbeit geht es in erster Linie
darum, die Médchen und Jungen zu motivieren, ihre Freizeit eigenverantwort-



100 Kamera Iéiuft! Ton ab! Finf Jahre mobile Medienarbeit in Thiringen

lich, kreativ und produktiv zu gestalten und zu nutzen. Dementsprechend ist
das Prinzip der Freiwilligkeit eine der wichtigsten Séulen in der offenen Frei-
zeitarbeit. Daraus ergibt sich zwangslaufig, dass die Angebote attraktiv gestal-
tet und auf die Interessen, Erfahrungen und emotionalen Befindlichkeiten der
Kinder und Jugendlichen Nutzer ausgerichtet werden muissen:

~Das Prinzip der Freiwilligkeit, das diesen Bereich fundamental vom
Zwangsaggregat Schule unterscheidet, sorgt dafir, dass Adressatenori-
entierung kein Soll, sondern ein Muss jedweder pédagogischen und da-
mit auch der medienpddagogischen Arbeit ist.””°

Neben vielen anderen themen- und zielgruppenspezifischen Angeboten, die
Erfahrungs- und Lernprozesse anregen und die Identitatsentwicklung der Kin-
der und Jugendlichen férdern sollen, spielen Medien seit langem eine wichti-
ge Rolle in der Kinder- und Jugendarbeit: Hier reicht das Spekirum von der
Rezeption verschiedener Medienangebote (Musikkonserven, Computerspiele,
Internet) Gber die Méglichkeit der Gestaltung eigener Produkte (Flyer, Fotos,
Webseiten) bis zur rezeptiven Filmarbeit (gemeinsame Filmabende) und zur
Durchfthrung medienpraktischer Projekte. Ob Medien nur konsumiert wer-
den oder eine medienpédagogische Arbeit stattfindet, héngt jedoch von den
personellen und materiellen Ressourcen sowie dem Interesse, Engagement und
Ausbildung der Mitarbeiter vor Ort ab. Bei medienpraktischen Projekten spielt
zudem die technische Ausstattung eine entscheidende Rolle: Wegen der
Uberaus begrenzten finanziellen Méglichkeiten &ffentlicher Einrichtungen
scheitert eine aktive, handlungsorientierte Medienarbeit sowie eine ganzheitli-
che Vermittlung von Medienkompetenz in Freizeiteinrichtungen oft schon an
der fehlenden Technik.

Medienkompetenz in der Freizeit vermitteln - Formen der Zusammenarbeit

Bei den Freizeiteinrichtungen geht es der TLM deshalb in erster Linie darum,
ihnen mit der Medienwerkstatt die fir die Durchfhrung medienpraktischer
Projekte erforderliche medientechnische Ausristung sowie das entsprechende
medientechnische und medienpé&dagogische Know-how zur Verfigung zu stel-
len. Mit ihrer mobil einsetzbaren technischen Ausstattung bietet die Medien-
werkstatt vor allem Einrichtungen im léndlichen Raum die Méglichkeit, audio-
visuelle Medien in ihren padagogischen Prozess einzubeziehen. In der han-
delnden Auseinandersetzung mit den Medien soll dabei eine kritische Reflexi-
on der eigenen Handlungsmuster angeregt und eine Auseinandersetzung mit
der Medienrealitét und der eigenen Sehgewohnheit geférdert werden. Dariber
hinaus sollen die Heranwachsenden in die Lage versetzt werden, Medien als
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Werkzeug und als Mittler einzusetzen. Sie sollen lernen, die eigenen Interessen
zu erkennen und sie kreativ umzusetzen. Dabei spielt die Erstellung eines me-
dialen Produkts eine wichtige Rolle, weil sie wesentlich dazu beitragt, das
Selbstwertgefihl der jugendlichen Produzenten zu stérken.

Wegen der Freiwilligkeit der Teil-
nahme ist die Motivation der Kin-
der und Jugendlichen im Freizeit-
bereich besonders hoch. Vor allem
Jugendliche bringen zu Projekibe-
ginn oft bereits eigene Ideen fir
ein Drehbuch mit. Andererseits
besteht aufgrund der Freiwilligkeit
aber auch die Gefahr, dass Teil-
nehmer wéahrend eines Projekts
abspringen. Auch im Freizeitbe-
reich ist die Produktion eines Kurz-
films oder eines Horspiels mit sehr
viel Arbeit verbunden und der Erfolg der ganzen Gruppe ist abhdngig von der
kontinuierlichen Mitarbeit aller Beteiligten. Deshalb beschrénkt sich die An-
zahl der Teilnehmer meistens auf eine Gruppengréfie von sechs bis maximal
zwolf Jugendlichen. Bei dieser Gréfie ist nicht nur der Zusammenhalt der
Gruppe und die Verantwortung jedes Einzelnen gréfer, gleichzeitig sind auch
intensivere Arbeitsprozesse und eine gezielte Einbindung aller Teilnehmer még-
lich. AuBBerdem verstérkt sich die Notwendigkeit zu einem eigenverantwortli-
chen und selbstandigen Arbeiten und oft entwickeln die Teilnehmer in kleine-
ren Gruppen den Ehrgeiz, ein qualitativ besonders hochwertiges Produkt zu
erstellen. Schlief3lich wirkt sich in Freizeiteinrichtungen auch das eher freund-
schafiliche Verhalinis zwischen den Mitarbeitern und den Jugendlichen positiv
auf das Arbeitsklima aus.

Ein weiterer Vorteil der Medienarbeit im Freizeitbereich besteht in der Méglich-
keit geschlechtsspezifischer Angebote. Entweder wird diese Ausrichtung durch
die Art der Einrichtung (wie z. B. bei einem Mé&dchentreff) vorgegeben oder
die Projektausschreibung in der Einrichtung richtet sich nur an Méadchen oder
nur an Jungen. Auf diese Weise kénnen sich M&dchen und Jungen ungestért
mit ihren (bekanntermafien sehr unterschiedlichen) Medienthemen auseinan-
der setzen, ohne sich gegen méglicherweise abwertende Bemerkungen und
Kommentare ihrer Altersgenossen zur Wehr setzen zu missen. Zudem haben
sie die Méglichkeit, sich ohne Scheu so zu geben und darzustellen, wie sie sind
oder sein méchten.
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Viele Jugendliche (nicht nur, aber vor allem die Jungen) interessieren sich
besonders fur Horrorfilme und Krimis und méchten sich auch in Medienpro-
jekten mit diesen Genres auseinander setzen. Die medienpraktische Arbeit bie-
tet hier vielféltige Méglichkeiten die Anlage und Gestaltung dieser Filme zu
hinterfragen und zu zeigen, dass es bei einem Horrorfilm nicht auf die Anzahl
der Toten oder die Menge des Bluts ankommt, sondern vielmehr die Drama-
turgie, die Kameraperspektiven und der Einsatz von Musik und Geréuschen
einen Horrorfilm kennzeichnen.

Die meisten Freizeitprojekte, die von der Medienwerkstatt betreut werden, fin-
den in den Ferien staft, wenn die Teilnehmer nicht durch sonstige (schulische)
Verpflichtungen gebunden sind und sich eine Woche lang ganz auf die Medi-
enarbeit konzentrieren kénnen. Da in dieser Zeit keine Schulprojekte laufen,
kann die Medienwerkstatt hier mehr Aufmerksamkeit auf die Freizeitprojekte
legen. Anféingliche Uberlegungen und Ansétze, Betreuungsangebote fir den
Nachmittagsbereich zu etablieren, wurden wieder verworfen, weil diese Ange-
bote organisatorisch vergleichsweise aufwéndig sind und sich in der Zeitpla-
nung nur schwer mit der Durchfihrung von Schulprojekten kombinieren lassen.

Schwierige strukturelle Rahmenbedingungen

Trotz der interessanten Méglichkeiten und trotz einer wiederholten Ansprache
dieser Einrichtungen ist die Resonanz der auBerschulischen Kinder- und Ju-
gendeinrichtungen auf die Angebote der TLM-Medienwerkstatt bis heute deut-
lich geringer als bei den Schulen. Analog zu den Schulen wurden Anfang 2001
in einem ersten Schritt die Jugend&mter, Kreisjugendringe und Freizeiteinrich-
tungen im llmkreis und im Landkreis Gotha angeschrieben, um festzustellen,
wie grof3 die Resonanz ist. Das erste Projekt im Freizeitbereich fand im Mérz
2001 im Freizeittreff Hagebutte in Erfurt statt. AnschlieBend wurden alle Jugend-
dmter, Landes- und Kreisjugendringe sowie die Freizeiteinrichtungen in Thiringen
angeschrieben, um sie auf die TLM-Medienwerkstatt aufmerksam zu machen.
Auch in den néchsten Jahren gab es immer wieder entsprechende Aktionen mit
unterschiedlichen regionalen Schwerpunkten. Zuletzt wurden im April 2005
insgesamt 110 Einrichtungen in den Landkreisen Gotha, Sémmerda, Weimarer
Land und im limkreis angeschrieben - leider ebenfalls ohne grofien Erfolg.

Uber die Grinde for diese Zuriickhaltung l@sst sich nur spekulieren: Mangels
eines zentralen Adressenverteilers gestaltet es sich schwierig, Gberhaupt einen
direkten Kontakt zu den Freizeiteinrichtungen herzustellen. Die Medienwerk-
statt hat deshalb Uber die Jugendémter sowie eine intensive Internetrecherche
zundchst die Adressen von auflerschulischen Kinder- und Jugendeinrichtun-
gen gesammelt und in einer eigenen Datenbank zusammengefihrt. Obwohl
die Adressdatenbank in den letzten Jahren immer wieder aktualisiert und er-
weitert wurde, ist zu vermuten, dass viele Briefe die Betreuer vor Ort gar nicht
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erreichen, weil sie auf dem Weg dorthin im Jugendamt oder in der Gemeinde
liegen bleiben. Hauptursache fur das geringe Interesse an einer DurchfGhrung
medienpraktischer Projekte durfte jedoch die insgesamt schwierige Lage die-
ser Einrichtungen sowie die schlechte personelle Ausstattung sein. Aufgrund
von Kirzungen in dem Bereich sind nicht nur viele Einrichtungen geschlossen
worden, es gibt auch kaum noch hauptamtliche Mitarbeiter. Oft werden Frei-
zeittreffs und Jugendclubs von ehrenamtlichen Mitarbeitern, Honorarkréften
oder von Jugendlichen in einer Art Selbstverwaltung aufrechterhalten. Dem-
entsprechend fehlt es an Ansprechpartnern und kontinuierlichen Konzepten,
die eine Medienarbeit mit einschlieBen.

Eigene Freizeitprojekte

In Ergénzung zu den oben skiz-
zierten Aktivitdten hat die TLM-
Medienwerkstatt in den letzten
Jahren allein oder gemeinsam mit
den Offenen Kanélen und ande-
ren Einrichtungen zahlreiche eige-
ne Freizeitprojekte initiiert, orga-
nisiert und durchgefuhrt. Konkret
sind hier vor allem das TLM-Me-
diencamp, die Redaktionsgruppe
zum Kinder-Film&Fernseh-Festival
Goldener Spatz (PiXEL-News) so-
wie die Ferienfreizeiten Rafunkel
und KUHlisse zu nennen, die in den Abschnitten IV.2. bis VI.4. im Einzelnen
vorgestellt werden. Fir die Medienpédagogen bieten diese Projekte die Mdg-
lichkeit, die Zielsetzung, die Anlage und das methodische Vorgehen frei von
externen Vorgaben selbst zu gestalten. Vor allem die Ferien- und Freizeitcamps
sind eine wichtige Ergénzung und Abwechslung zum sonstigen Arbeitsalltag,
weil die Medienp&dagogen hier ganzheitlicher gefordert werden, eine engere
Beziehung zu den Teilnehmern entsteht und eine intensivere Zusammenarbeit
méglich ist. AuBerdem sind diese Camps in der Regel altersibergreifend kon-
zipiert. Dies wirkt sich positiv auf den Umgang der Teilnehmer miteinander
aus und stérkt ihr Verantwortungsbewusstsein. Andererseits erfordern eigene
Projekte relativ viel Arbeitszeit und Arbeitskraft, weil der organisatorische Auf-
wand for die Medienwerkstatt bei der Durchfihrung eigener Projekte wesent-
lich héher ist, als bei Projekten, in denen sich eine andere Einrichtung um die
organisatorische Vorbereitung und die Bereitstellung geeigneter Rahmenbe-
dingungen kiUmmert. Sie sind deshalb in den Aktivitdten der Medienwerkstatt
nach wie vor die absolute Ausnahme.

Tobelsbers 363 ke
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Perspektive Ganztagsbetreuung

Durch die Entstehung und Entwicklung von Ganztagsschulen werden die Be-
reiche Schule und Freizeit immer mehr miteinander verzahnt und am Ort Schu-
le gebunden. Auch die Thiringer Schulen entwickeln sich zunehmend zu offe-
nen Ganztagsschulen: Seit 2003 werden im Rahmen des Landesprogramms
»Schuljugendarbeit” verstéarkt ganztégige Bildungs- und Betreuungsangebote
im Bereich der Klassenstufen 5 bis 10 realisiert. Laut Thuringer Kultusministeri-
um nehmen mittlerweile ca. 80 Prozent der Regelschulen und Gymnasien an
diesem Programm fteil. Die freiwilligen Zusatzangebote sollen vorrangig aus
den Bereichen ,unterrichtsbezogene Ergénzungen”, ,themenbezogene Vorha-
ben und Projekte”, ,Férderung” sowie ,Freizeitgestaltung” kommen. Um die
Umsetzung zu erleichtern und Synergieeffekte zu nutzen, sollen Kooperatio-
nen mit Schulférdervereinen, Tragern der Jugendhilfe, Sportvereinen, Verbén-
den, Kirchen und anderen Partnern angestrebt werden. In der Praxis ist eine
solche Zusammenarbeit mit schulexternen Partnern bislang noch eher die Aus-
nahme.”! Perspektivisch kénnten sich fir die TLM-Medienwerkstatt hier jedoch
weitere Kooperationsméglichkeiten im Bereich der Freizeitarbeit eréffnen.

71 Vgl. Thiringer Kultusministerium (2005): Bildung und Betreuung von 2 bis 16. Konzept
vom 25.01.2005. http://www.thueringen.de/de/tkm/schule/informationen/aktuell/
bub216/index.html (02.08.2005).
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Projektbericht 4

Medienpddagogische Projektarbeit aus Sicht der
Offenen Jugendfreizeitarbeit: ,FERIENprojekt - Musikvideo"

(Christina Jansky)

Die Idee, ein eigenes Musikvideo zu produzieren, brodelte schon lange in
uns. Wir wussten nur noch nicht wie, da wir weder die finanziellen Mittel,
noch die Technik dafiir besaBen. An dieser Stelle vielen Dank an die Thii-
ringer Landesmedienanstalt, die uns mit ihrer Medienwerkstatt half, unse-
ren Traum zu verwirklichen! Wir, das sind die Schiiler der Schiilerband
Geratal nebst guten Freunden und ich, die Betreuerin Christina Jansky.

Die Zielsetzung
Die Jugendlichen erlernen den bewussten Umgang mit elektronischen Medi-
en. Sie erleben ihre Wirkungsweise und setzen diese gezielt in ihrem Pro-

Jjekt um.

Die Teilnehmer

Yves, 16 Jahre Bass (hatte die Idee zum Drehbuch)

Tino, 16 Jahre Sdnger

Rene, 16 Jahre Schlagzeuger (spielt im Film Gitarre, da er fiir
unsere Mandy einspringt)

Oliver, 13 Jahre Keyboard (spielt im Film Schlagzeug, da er Rene
ersetzen muss)

Mandy, 14 Jahre Gitarre (genieft Urlaub pur auf Kroatien, war

trotzdem sehr traurig, beim FERIENProjekt
nicht dabei zu sein, deshalb haben wir ein wenig

getrickst).

Vicky, 14 Jahre Sdngerin

Claudia, 14 Jahre Sdngerin

Andre, 16 Jahre Techniker (unser Computerass)

Christian, 16 Jahre Techniker (sein Jugendzimmer ist vollgestopf+t
mit Lichttechnik)

Anja, 14 Jahre gute Freundin

Christina Jansky, 39 Jahre Sozialarbeiterin/Bandleiterin
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Das Projekt

Bevor das Projekt starten konnte,
musste noch so einiges gekldrt wer-
den. Gemeinsam wurde ein Drehbuch
geschrieben, wieder verworfen, neu
diskutiert. Bei einem Vortreffen mit
dem Medienpddagogen stellten wir
unser Drehbuch vor und klarten Or-
ganisatorisches fiir unser FERIEN-
Projekt. Nach Schulschluss bzw.
Feierabend haben einige Schiiler
und ich magliche Drehorte erwan-
dert, befahren und besichtigt. Da die Jugendlichen aus verschiedenen Or-
ten des Geratals kamen, war auch viel zu erkunden. Ja, wir leben in einer
sehr schonen Gegend!

Zwei Wochen vor Projektbeginn fuhren Andre, Mandy und ich, bepackt mit
Verstdrker und Gitarre zum ersten Drehort. Mit einer Sony Mini DV Digi-
tal Handycam filmte Andre, wie Mandy ihr Gitarrensolo inmitten eines Ge-
treidefeldes spielte. Im Hintergrund ist unsere neue Autobahnbriicke zu
sehen. Diese Szene sollte spdter in unser Musikvideo eingebaut werden.
Im Nachhinein mussten wir leider feststellen, dass die Aufnahmen ein we-
nig langweilig wirken, da wir zu diesem Zeitpunkt noch nicht viel von Kame-
rafihrung wussten. Ebenfalls im Vorfeld unserer Projektwoche verstark-
ten wir unsere Bandproben. Jeder wollte sein Bestes geben und da wir kei-
ne Profis sind, mussten wir iiben, iiben, iben. Ubrigens haben wir uns den
Titel ,Steh auf" von den Toten Hosen ausgesucht.

Endlich war es soweit, unser FERIENProjekt konnte nun vom 19.07.2004
bis 23.07.2004 jeweils von 10.00 bis ca. 16.00 Uhr starten. Die Jugendli-
chen staunten nicht schlecht, als sie dem Medienpddagogen der TLM hal-
fen, die vielen Kisten aus dem Transporter der Thiiringer Landesmedienan-
stalt zu schleppen, um sie dann ausgiebig im Clubraum zu erkunden. Nach
einer kurzen Einweisung im Umgang mit den beiden Kameras mit Stativ (steu-
erbar) kamen die Jugendlichen recht gut selbststdndig zurecht. Sie erlern-
ten im Laufe der Woche vielfdltige Maglichkeiten der Kamerafiihrung.

Etwas komplizierter war dagegen der Umgang mit dem Schnittprogramm,
fiir unsere Techniker eine echte Herausforderung! Angenehm war aber
auch der schnelle Rechner. Zum Zeitpunkt der Tonaufnahmen zog ein leich-
tes Gewitter iliber Geraberg und ein kleiner Blitz lieB den Computer
abstiirzen. Da dies gleich am ersten Tag passierte, gingen zum Gliick nur
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wenig Daten verloren. Ohne zu murren, wurde ,Steh auf" neu eingespielt.
Nach der Bearbeitung der Tonaufnahmen am Mischpult und dank der
rauschgeddmpften Micros erlebten wir die positive Kraft der Technik. So
gut haben wir noch nie geklungen!

Unser Song wurde als Endlos-
schleife auf CD gebrannt. So hat-
ten wir ein Playback fiir unsere
AuBenaufnahmen. Nun wurde die
Geschichte zu unserem Song an
den vorher ausgewdhlten Drehorten
aufgenommen. An dieser Stelle
geht ein herzliches Dankeschon
an die Gemeinde Geraberg, die es
uns ermoglichte, das neu reno-
vierte Freibad kostenlos zu nut-
zen. Nach einem anstrengenden Dreh im Planschbecken konnten wir uns aus-
giebig im Bad austoben. Tdglich wurden die Aufnahmen ausgewertet und neue
Ideen eingebracht. Wir hatten nun fast zwei Stunden Filmmaterial fiir drei-
einhalb Minuten Musikvideo!

Wir mussten schon sehr genau und wiederholt hinschauen, um einzelne Sze-
nen auszuwdhlen. Die groBte Herausforderung stellte aber der Schnitt in
Ubereinstimmung mit der Musik dar. Die Sdnger mussten ihre Nahaufnah-
men immer synchron singen bzw. die Musiker im Takt spielen. Dank des
Schnittprogramms und professioneller Hilfe durch den Medienpddagogen
haben wir es dann doch geschafft und es hat richtig Spa gemacht! Die
Arbeit am Schnittplatz wurde von Tag zu Tag immer selbstverstdndlicher
und oft verriet erst der Blick auf die Uhr, wie schnell die Zeit verging!

Und weil wir mit unserem Ergebnis so richtig zufrieden waren, haben wir
am letzten Tag eine Grillparty organisiert. Fiir alle Jugendlichen einschlie-
lich Betreuerin war dieses FERIENProjekt ein sehr intensives und tolles
Erlebnis! Dank an Technik, die begeistert!
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2. Die PiXEL-Kids beim Kinder-Film&Fernseh-Festival ,,Goldener
Spatz”

(Sandra Fitz)
~PIXEL-News” — Ein Muss!

Konzipieren, Drehen, Schneiden und um 17.30 Uhr heift es dann
Vorhang auf fiir die PiXEL-News - seit 1999 sehen alle zwei Jahre
so die Tage fiir die bis zu 30 PiXEL-Kids und ihre Betreuer vom OK
Gera, der TLM-Medienwerkstatt und Radio Funkwerk beim Deut-
schen Kinder-Film&Fernseh-Festival Goldener Spatz aus.

Die taglichen Festivalnachrichten sind mittlerweile ein Muss fiir
Kinder wie Fachbesucher geworden: kompetent, informativ, witzig
und beizeiten gnadenlos dokumentieren die jungen Reporter das
Geschehen beim Goldenen Spatz. Bleibt nur zu sagen: Weiter so!*

Margret Albers, Geschdftsfihrerin der Stiftung Goldener Spatz
Das Kinder-Film&Fernseh-Festival Goldener Spatz

For alle, die in Deutschland mit Kinderfilm und Kinderfernsehen zu tun haben,
ist der Goldene Spatz seit vielen Jahren eine feste Gréfle. Das gleichnamige
Festival blickt mittlerweile auf eine gut 25-jéhrige Tradition zurick und ist damit
den Kinderschuhen léngst entwachsen. Seit 1993 steht eine Stiftung hinter dem
Spatz. Sie hat sich die Férderung von Filmen und Fernsehsendungen for Kinder
zur Aufgabe gemacht und organisiert alle zwei Jahre das Deutsche Kinder-Film
&Fernseh-Festival Goldener Spatz sowie (in den festivalfreien Jahren) die Fach-
tagung Kinder-Film&Fernseh-Tage. Beide Veranstaltungen ziehen Fachleute aus
dem gesamten deutschsprachigen Raum an und sind ein Forum fir die Quali-
tatsdebatte im Bereich der Kinderproduktionen. Ein besonders wichtiges Anlie-
gen der Stiftung ist es, die Kinder selbst zu Wort kommen zu lassen. Deshalb
werden die wichtigsten Preise des Festivals nicht von der Fachjury (also von den
Erwachsenen) vergeben, sondern von einer Kinderjury: 36 Kinder aus Deutsch-
land, Osterreich und der Schweiz sichten, diskutieren und bewerten selbsténdig
das gesamte Festivalprogramm und kiren anschliefend ihre Favoriten.

Die PiXEL-News

Die TLM ist der Stiftung 1995 beigetreten und unterstitzt seither die Ziele und
Projekte des Goldenen Spatzen wo immer sie kann.”? So war es kein Zufall,

72 Die anderen Stifter sind der Mitteldeutsche Rundfunk (MDR), das ZDF, RTL, die Mitteldeut-
sche Medienférderung (MDM) sowie die Stédte Gera und Erfurt.
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dass sie 1998 den bundesweit ersten und immer noch einzigen Offenen Ka-
nal fur Kinder und Jugendliche (das PiXEL-Fernsehen) in der Heimat des Spat-
zen in Gera erdffnet hat.”® Eine enge Zusammenarbeit war von Anfang an
geplant und wurde mit den PiXEL-News, einer eigenen Kinder- und Jugendre-
daktion zum Festival, schon bald Realitat: Seit 1999 begleiten die PiIXEL-Teams
jedes Kinder-Film&Fernseh-Festival. Mit Kamera und Mikrofon verfolgen sie
taglich aktuell das Festivalgeschehen, fangen Meinungen und Stimmungsbil-
der ein und interviewen prominente Gaste im Spatzenstudio vor Ort. Gezeigt
werden ihre Beitrdge in den Festivalkinos jeweils vor dem letzten Film des Ta-
ges sowie im Programm des Offenen Kanals Gera. Als der Goldene Spatz sich
dann in Erfurt einen Zweitwohnsitz nahm und das Festival 2003 einen zweiten
Standort erhielt, Gbernahm die TLM-Medienwerkstatt die Betreuung der Erfur-
ter PIXEL-News. Auflerdem grindete Radio Funkwerk, der Offene Kanal der
TLM fir Erfurt und Weimar, eine Radioredaktion, so dass mittlerweile gleich
drei Kinder- und Jugendredaktionen Uber das Festival berichten.

Die PIXEL-News unterstreichen die
aktive Rolle der Kinder und Ju-
gendlichen beim Goldenen Spatz
und bieten zugleich die Méglich-
keit, dem Fachpublikum die Vor-
stellungen und Erwartungen der
Kinder und Jugendlichen néher zu
bringen. Von anderen medienpd-
dagogischen Projekten unterschei-
den sie sich vor allem dadurch,
dass sich die Teams dem aktuellen
Festivalgeschehen stellen missen.
Gleichzeitig liefert ihnen das Festi-
val téglich neue Geschichten und spannende Gespréchspartner frei Haus. Un-
gewdhnlich ist auch der Zeitdruck, unter dem produziert wird und die tégliche
Premiere vor einem fachkundigen Publikum aus Juroren, Experten und Festival-
besuchern. Hier werden die PIXEL-Teams ernst genommen und erhalten unmit-
telbares Feed-Back auf ihre Produktionen. Nicht selten sind die Profis Gberrascht
Gber die Ideen, die Kreativitét und das Kénnen der jungen Amateure. Damit
tragen die PIXEL-News dazu bei, die Bekanntheit und die Akzeptanz medienpd-
dagogischer Projekte zu erhéhen.”*

73 Mit eigener Technik, eigenen Rdumen und eigenen Sendefléchen ausgestattet, bietet das
PiXEL-Fernsehen Kindern und Jugendlichen Raum fir ihre Themen, Formen und Ideen.
Bei der Planung und Erstellung der Sendebeitrége erhalten sie inhaltliche und technische
Hilfestellung.

74 In eine ahnliche Richtung zielt auch der ,SPIXEL’, mit dem beim Goldenen Spatz 2005
zum ersten Mal die besten Fernsehbeitrége von Kindern ausgezeichnet wurden. Der SPi-
XEL wurde von der Stiftung Goldener Spatz und der TLM gemeinsam ins Leben gerufen,
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Fur die TLM-Medienwerkstatt sind die PiXEL-News aber nicht nur wegen der
thematischen Bindung und der grof3en Offentlichkeit etwas Besonderes. Auch
in der Organisation und in den Arbeitsablé&ufen unterscheiden sie sich von
anderen Schul- und Freizeitprojekten, die aus organisatorischen Grinden
meist auf den Zeitraum einer Woche begrenzt sind. Die Betreuung der PiXEL-
Kids bietet den Medienpédagogen Gelegenheit, die Mitglieder der Redakti-
onsgruppe Uber mehrere Monate zu begleiten und zu betreuen. Sie lernen die
Teilnehmer nicht nur besser kennen, sondern es entwickelt sich auch eine in-
tensivere Zusammenarbeit und eine starkere Vertrauensbasis als bei ihren an-
deren Projekten. Sie kénnen die Redaktionsgruppe Schritt fir Schritt an die
praktische Medienarbeit heranfihren und dabei die Entwicklungen und Ler-
nerfolge der einzelnen Teilnehmer verfolgen. Die vergleichsweise grofie Konti-
nuitdt und die groflen methodischen Freirdume spiegeln sich in den immer
besseren Ergebnisse der medienpraktischen Arbeit positiv wider.

Prozess oder Produkt¢

Wie bereits angesprochen, unterscheiden sich die PIXEL-News vor allem durch
den grofBBen Produktions- und Zeitdruck, unter dem gearbeitet wird, sowie die
enge inhaliliche Bindung an das Festivalgeschehen von anderen Medienpro-
jekten. Auflerdem erhdht die dffentliche VorfGhrung vor einem grofen, fach-
kundigen Publikum den Leistungsdruck auch in Bezug auf die Qualitét der
Beitrége. Insofern stellt sich bei den PiXEL-News in besonderer Weise die Fra-
ge, wie sich diese Rahmenbedingungen mit einer prozessorientierten Arbeits-
weise vereinbaren lassen, in der es vor allem um die Auseinandersetzung mit
Medien sowie die Lernprozesse und die Entwicklung der Teilnehmer geht.

Die relativ lange Vorbereitungszeit bietet jedoch die Méglichkeit, beide Ar-
beitsformen optimal miteinander zu verbinden: In der Vorbereitung steht die
Qualitat der Produkte erst einmal im Hintergrund. Der methodische Schwer-
punkt liegt hier zundchst eher auf der reflexiven und kritischen Auseinander-
setzung mit Medien, der Steuerung gruppendynamischer Prozesse sowie der
konkreten handlungsorientierten Medienarbeit. Nach und nach wird dabei
immer mehr auf inhaltliche und gestalterische Aspekte geachtet. Konkret geht
es zum Beispiel darum, dass die Regeln der Bildkomposition oder journalisti-
sche Grundlagen beachtet und angewendet werden. Beim Festival selbst ste-
hen schlief3lich die Produktion und das Produkt im Vordergrund. Hier erfahren
die Kinder und Jugendlichen ganz unmittelbar, was es heif3t, in wenigen Stun-
den einen qualitativ hochwertigen, interessanten und ansprechenden Beitrag
zu produzieren.

um Beitréige zu férdern, die den Blickwinkel der Kinder zeigen, handwerklich gut ge-
macht sind und die deutlich machen, Uber welche redaktionellen und gestalterischen
Féhigkeiten Kinder verfogen.
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Die Zusammenarbeit der Teams in Gera und Erfurt

Die Ausdehnung des Festivals Goldener Spatz auf zwei Standorte war auch fur
die PiXEL-News eine Herausforderung. Was in Gera schon erprobte und er-
folgreiche Praxis war, musste in Erfurt erst entwickelt und organisiert werden.
Auflerdem sollten die Besucher des Festivals nicht den Eindruck haben, dass
hier verschiedene Teams am Werke sind. Mit der Ausdehnung war nicht nur
eine neue Struktur sowie die Bildung von Schwerpunkten, sondern auch eine
Verléngerung des Festivals verbunden: Den Anfang macht Gera mit der offizi-
ellen Erdffnung (inklusive Eréffnungsprogramm, prominenten Gésten und dem
Familien-Film-Fest im Kultur- und Kongresszentrum). In den néchsten Tagen
wird in Gera das gesamte Festivalprogramm gezeigt. Auflerdem gibt es ein
medienp&dagogisches Rahmenprogramm und die Verleihung der Web-Spat-
zen und der SPIiXEL-Preise. Zur Mitte des Festivals zieht der ganze Spatzentross
nach Erfurt um, wo ebenfalls das vollsténdige Festivalprogramm angeboten
wird. Auch hier gibt es ein umfangreiches Rahmenprogramm (mit vorrangig
medienwirtschaftlicher Ausrichtung). Mit der Verleihung der Spatzen und einer
grofien Party geht das Festival in Erfurt zu Ende.

Anfangliche Uberlegungen, in
Gera eine einzige grofle Redakti-
onsgruppe aufzubauen, die das
gesamte Festival begleitet, wur-
den wegen der hohen Belastung
fur die Teilnehmer und des grof3en
logistischen Aufwands schnell ver-
worfen. Statt dessen gibt es in bei-
den Stadten eigene Teams, die
getrennt auf das Festival vorberei-
tet werden und die jeweils ,nur”
Uber die Geschehnisse in ihrer
Stadt berichten. Mit dem Umzug
des Festivals nach Erfurt endet die Arbeit des Geraer Teams und die Redakti-
onsgruppen in Erfurt Gbernehmen. Nur die finf Betreuer (zwei Medienpdda-
gogen vom PiXEL-Fernsehen in Gera, zwei aus der TLM-Medienwerkstatt und
eine von Radio-Funkwerk) sind wéhrend des ganzen Festivals dabei. Sie sor-
gen dafir, dass es bei den Beitrégen keine Wiederholungen gibt und die Teams
sich aufeinander beziehen kénnen.

Eine wichtige Erkenntnis der PIXEL-News 2003 war, dass sich die verschiede-
nen Redaktionen besser kennen lernen und sich als gemeinsame Gruppe ver-
stehen sollten. Deshalb gab es 2005 eine Reihe von Verénderungen in der
Vorbereitung und beim Festival selbst. Vor allem wurde der Trailer - ein wichti-
ges Element der téglichen PIXEL-News - diesmal wdhrend eines Wochenend-
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workshops von allen Teilnehmern zusammen produziert. Hier konnten sich die
Gruppen kennen lernen und es entstand ein besseres Zusammengehdrigkeits-
gefuhl. Auch an der Studiokulisse wurde im Vorfeld des Workshops gebastelt.
Auf einer Internetplattform konnten sich die Geraer und die Erfurter Schiler
schon im Vorfeld austauschen und ihre Ideen fir den Trailer diskutieren.”® Auf
diese Weise waren alle Teammitglieder in die Entscheidung Gber den Trailer
eingebunden. Dieses Vorgehen erwies sich als sehr ginstig: Zum einen wirkte
sich der gemeinsame Entscheidungsprozess positiv auf die Motivation und die
Selbstandigkeit der Teilnehmer aus. AuBBerdem hatte das Verfahren den Vor-
teil, dass beim Workshop selbst die Ideenfindung und die Vorbereitung schon
abgeschlossen waren und sofort mit der Produktion begonnen werden konn-
te. SchlieBlich nahmen 2005 alle Teams sowohl an der Eréffnung in Gera als
auch an der Preisverleihung in Erfurt teil. Dies stérkte nicht nur das Zusam-
mengehorigkeitsgefGhl, sondern vermittelte den einzelnen Redaktionen auch
einen besseren Uberblick Uber das gesamte Festivalgeschehen.

Die Zusammenarbeit mit der Integrierten Gesamtschule Erfurt

Ohne Frage ist der organisatorische Aufwand fur die Medienwerkstatt bei den
PiIXEL-News erheblich. Die Auswahl der Kinder und ihre Vorbereitung auf das
Festival will gut geplant sein. Wahrend im PiXEL-Fernsehen in Gera die Teil-
nahme an der Redaktionsgruppe PiXEL-News jeweils offen ausgeschrieben
wird, hat sich die Medienwerkstatt fir die Zusammenarbeit mit einer Schule
(der Integrierten Gesamtschule Erfurt) entschieden. Dafor gibt es mehrere
Grinde: Die IGS stellt geeignete Raumlichkeiten fir die wéchentlichen Treffen
der Redaktion zur Verfigung und kimmert sich um die Freistellung der Schi-
ler fr die Zeit des Festivals.”® AuBBerdem konnte 2005 eine ganze Projektwo-
che fur die Vorbereitung der Redaktionsgruppe genutzt werden. Wéhrend der
Vorbereitung und beim Festival werden die Medienpé&dagogen von einem Leh-
rer der IGS unterstitzt, der zwischen der Schule und der Medienwerkstatt ver-
mittelt und fur die Kinder und Jugendlichen jederzeit ansprechbar ist.

Auswahl und Vorbereitung der Redaktionsgruppen
Um zu zeigen, wie die Auswahl und die Vorbereitung der PiXEL-Teams in Erfurt

konkret abl&uft, werden die einzelnen Schritte im Folgenden anhand des Fes-
tivals 2005 kurz néher erléutert. Die eigentlichen Vorbereitungen begannen

75 Vorraussetzung dafir ist natirlich, dass die Betreuer das erforderliche Know-how haben,
um eine solche Seite zu gestalten, umzusetzen und zu betreuen. Fir die PIXEL-News 2005
wurde diese Aufgabe von einem Medienpéddagogen vom PiXEL-Fernsehen in Gera Uber-
nommen.

76 Die Erfahrung zeigt, dass eine Freistellung vom Unterricht an manchen Schulen mit er-
heblichem Aufwand verbunden ist und nicht selten aus terminlichen oder sonstigen Grin-
den scheitert.
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rund ein halbes Jahr im Voraus, also im Oktober 2004: In der IGS wurden ein
Infoblatt und eine Teilnehmerliste ausgehéngt, auf der sich interessierte Schi-
ler im Alter zwischen 12 und 14 Jahren eintragen konnten. Bis Ende Oktober
schrieben sich Uber 30 Kinder und Jugendliche ein. Da die Redaktionsgruppe
aus arbeitsorganisatorischen Grinden jedoch aus nicht mehr als 18 Teilneh-
mern bestehen sollte (12 fir das Film- und 6 fir das Radioteam), stellte sich
die schwierige Aufgabe, eine gerechte Vorauswahl zu treffen. Also erhielten
die Schiler zunéchst die Aufgabe, sich einen Film anzuschauen und kurz den
Inhalt wiederzugeben. Danach folgten Gespréche in kleinen Gruppen. Bei
der Auswahl ging es nicht nur um die Teamféahigkeit und das Auftreten der
Teilnehmer, sondern auch darum, verschiedene Altersgruppen und unter-
schiedliche Persénlichkeiten zu mischen. Bereits vorhandene Kenntnisse im
Bereich Medien wurden dagegen nicht bericksichtigt, um allen Schilern die
gleichen Voraussetzungen und Chancen zu bieten.

Im Dezember 2004 begannen die wéchenilichen Treffen, die Ublicherweise
ein bis zwei Stunden dauerten. Innerhalb dieser Vorbereitungsphase lernten
sich die PIXEL-Kids besser kennen, erwarben und erprobten Wissen Uber jour-
nalistische Grundlagen, Bildaufbau oder Filmrezension und arbeiteten mit den
Kameras und dem Schnittprogramm. Im Februar wurde eine Projekiwoche zur
Vertiefung und Festigung der erworbenen Fertig- und Fahigkeiten genutzt. Hier
entstand ein Beitrag Uber die Schule und die Projekiwoche der IGS Erfurt mit
Umfragen, Interviews, Beitréigen, Moderationen und Impressionen. Die ,,IGS-
Umschau” wurde am Tag der offenen Tir présentiert. AuBerdem nahmen die
Jugendlichen aller PiXEL-Teams an einem gemeinsamen Workshop in Gera
teil, in dem der Trailer fur die PIXEL-News entstand. Abbildung 27 zeigt die
verschiedenen Phasen der Vorbereitung.

Abbildung 27:  Vorbereitung der PIXEL-News

Dezember:
0 Kennenlernen der Teilnehmer und der Medienpéddagogen
0 Medienreflexion (vor allem Auseinandersetzung mit der eigenen
Mediennutzung)
(3 Ubungen mit der Kamera
0 Grundlagen zu Bildaufbau und Bildgestaltung

Januar:
(0 Einfihrung in die Kameratechnik
0 Grundlagen zu Bildaufbau und Bildgestaltung
(3 Ubungen mit der Kamera
0 Grundlagen des journalistischen Arbeitens
(0 Eindben von Interviewtechniken
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O Einfihrung in die Schnitttechnik

0 Einteilung der Teams in ein Studio-, ein Schnitt- und zwei EB-Teams (EB =
Elektronische Bilder)

O Besuch der Medienwerkstatt und Radio Funkwerks

Februar:
O Ideenfindung und Geschichtenentwicklung fiir einen Trailer der PiXEL-News
O Journalistische Grundlagen und Redaktionsarbeit
[ Erarbeiten, Zusammenstellen und Prasentieren von Beitrdgen wahrend der
Projektwoche und zum Tag der offenen Tar

Mérz:
[ Vorbereiten des Workshop-Wochenendes (Internetchat mit Gera, Abstim-
mung Uber den Inhalt des Trailers)
O Gemeinsamer Workshop mit Dreharbeiten
O Filmrezension und -kritik

April:
[ Redaktionelle Vorarbeiten
3 Filmrezension und -kritik
O Terminabsprachen

Das Festival

Beim Festival bieten die Filmvorfihrungen, die prominenten Géste (Regisseu-
re, Schauspieler, Autoren) sowie die zahlreichen Veranstaltungen im Rahmen-
programm tdglich mehr als genug Stoff fir einen neuen Beitrag. Wie bei der
redaktionellen Arbeit in einem Fernsehsender gibt es deshalb auch in den
PiXEL-Redaktionen beim Festival verschiedene Aufgaben, Arbeitsschwerpunkte
und einen vorgegebenen Arbeitsablauf.

2005 begannen die Festivaltage fur die PiXEL-Kids und ihre Betreuer morgens
um 08.00 Uhr mit einer gemeinsamen Spiel- und Gesprachsrunde. Hier wur-
den zundchst der Tagesablauf, die Arbeit der einzelnen Teams, redaktionelle
Fragen, die Anwesenheit von Gdasten (Schauspielern, Drehbuchautoren, Re-
gisseuren etc.), aber auch Probleme innerhalb der Gruppe besprochen. Au-
BBerdem wurde jeden Tag neu festgelegt, wer sich um die Moderationen sowie
die wiederkehrenden Elemente der PIXEL-News (wie z. B. Filmkritik, Impressio-
nen) kimmert. Die M&dchen und Jungen arbeiteten meist zu zweit oder zu
dritt in einem Team zusammen. Ein Studioteam war vor allem fir die Inter-
views mit prominenten Gésten verantwortlich, zwei EB-Teams fir Umfragen
und kleinere Interviews mit Kinobesuchern, Festivalmitarbeitern und Erfurter
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Burgern. Ein Schnitt-Team sichtete das Material, wéhlte Sequenzen und Musik
aus und war fir die Postproduktion verantwortlich.

Die ersten Kinogéste trafen gegen 08.45 Uhr ein. Damit begann die Arbeit in
den Teams. Von 13.00 bis 15.15 Uhr war Mittagspause. Hier konnten die
Kinder und Jugendlichen essen, sich ausruhen, spielen oder kleinere Arbeiten
erledigen. Wdhrend die anderen Teams bei den Nachmittagsvorstellungen
schon Material for den néchsten Tag sammelten, begann fur das Schnitt-Team
die ,heifleste” und stressigste Phase des Tages - die Fertigstellung des Beitra-
ges. Bei der téglichen Premiere vor dem letzten Hauptfilm waren selbstver-
standlich alle dabei. AnschlieBend endete der Tag mit einer kurzen Abschluss-
runde. Um der Kinderjury die Méglichkeit zu geben, ihre tégliche Beratung
nicht am frohen Abend nach dem letzten Programmblock, sondern schon mit-
tags durchzufthren, begann die erste Nachmittagsvorstellung beim Festival
2005 erst um 15.15 Uhr. Fir die PiXEL-Teams bedeutete das jedoch, dass sie
eine relativ lange Mittagspause Uberbriicken mussten und ihr Beitrag erst um
17.30 Uhr gezeigt wurde. Vor allem die Jingeren waren mit diesen langen
Tagen Uberfordert. Bei vielen lie gegen Abend die Motivation nach und es
gab auch mehr kleine Streitereien als sonst. Hinzu kam, dass die PiXEL-Kids in
diesem Jahr im Schnitt etwas jinger waren als in den Jahren zuvor, um die
Perspektive der Jingeren noch starker zu bericksichtigen und an die Zielgrup-
pe des Festivals (Kinder bis 12 Jahre) anzuknipfen. Im Ubrigen zeigte sich
bald, dass die Jingeren eine sehr viel intensivere Betreuung benétigten und es
ihnen zum Teil schwer fiel, sich in die Rolle des Beobachters hineinzuversetzen.
Oft lieBBen sie sich vom Geschehen im Kino einfach mitreiflen. Beim néchsten
Festival sollen die PiXEL-Kids deshalb wieder etwas élter sein. Au3erdem wird
zu prifen sein, wie sich der Tagesablauf der PiXEL-News so gestalten I&sst,
dass er die Redaktionen nicht Gberfordert.””

Ausblick

Der Goldene Spatz 2005 war fir die PiIXEL-Kids (wieder einmal) sehr erfolg-
reich. Der Teamgeist in der Gruppe, der Applaus der Kinobesucher, die Reso-
nanz bei der Kinderjury und beim Fachpublikum, die éffentliche Aufmerksam-
keit und nicht zuletzt das Wissen um die Qualitét der eigenen Produktionen
machen die PIXEL-News fir alle Teilnehmer zu einer wertvollen Erfahrung.

77 Denkbar ist zum Beispiel eine Verlegung der PiXEL-News an den Beginn der ersten Nach-
miH(?]gsvlorstellung oder auf den néchsten Morgen. Beide Varianten haben jedoch auch
Nachteile.
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3. ,Glohwirmchen trifft Sternschnuppe” - Das TLM-Mediencamp
(Sven Jensen und Judith Zeidler)

Seit die Mitarbeiter der TLM-Medienwerkstatt das erste Mal an den Sommer-
mediencamps der Offenen Kanéle Gera (,KUHlisse”) und Erfurt/Weimar (,Ra-
funkel”)’® teilgenommen hatten, waren sie sich einig, dass auch sie im Rah-
men der mobilen Medienwerkstatt ein @hnliches Ferienprojekt organisieren
und durchfthren wollten. Die Aussicht, mit Kindern und Jugendlichen eine
Woche lang intensiv zusammenzuarbeiten, zu diskutieren, zu spielen und zu
lachen bzw. einmal geniigend Zeit zu haben, sie néher kennen zu lernen und
fur sie da zu sein, machte dabei den wohl gréBten Reiz aus.

Aufbauend auf den zahlreichen Erfahrungen und Erkenntnissen aus den loka-
len Projekten des PiXEL-Fernsehens und von RABATZ entstand schnell ein soli-
des Grundgerust fir ein medienpéadagogisches Ferienlager mit Médchen und
Jungen aus ganz Thiringen. In diesem Projekt unter Federfihrung der mobi-
len Medienwerkstatt sollten neben der klassischen Medienpddagogik insbe-
sondere Elemente aus der Jugend-, Sozial- und Kulturarbeit eine bedeutende
Rolle spielen.

Zielsetzung und Organisation

Das Mediencamp ,,Glihwirmchen trifft Sternschnuppe” wurde von Anfang an
als einwdchige Ferienfreizeit fur 50 Kinder und Jugendliche geplant. Das be-
deutete, eine grofie Anzahl von Teilnehmern sieben Tage rund um die Uhr zu
betreuen. Schnell zeigte sich, dass die Medienpddagogen der mobilen Medi-
enwerkstatt dafir Hilfe und Kooperationspartner benétigten. Im Rahmen der
Arbeitstreffen der Medienpddagogen’? konnten die Mitarbeiter der TLM-Medi-
enwerkstatt alle Medienpédagogen, die in den Projekten der TLM beschéftigt
sind, mit ihren Ideen und Vorstellungen Uberzeugen. Die Kollegen aus Gera,
Jena, Erfurt und Leinefelde/Nordhausen sagten ihre Unterstitzung und Hilfe
bei der Organisation und Realisierung zu, so dass zigig mit der organisatori-
schen und inhaltlichen Planung und Vorbereitung begonnen werden konnte.
Zunéchst wurde die Zielgruppe genauer definiert. Die Medienpddagogen ei-
nigten sich auf Kinder und Jugendliche zwischen 12 und 15 Jahren. Kenntnis-
se und Erfahrungen im aktiven Umgang mit Medien und Medientechnik soll-
ten nicht bertcksichtigt werden, um allen Médchen und Jungen die gleichen
Chancen zu bieten.

78 Vgl. Kapitel IV.4.
79 Vgl. Kapitel VII.
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Im Anschluss bildeten jeweils ein Medienpddagoge des PiIXEL-Fernsehens und
von RABATZ sowie zwei Mitarbeiter der Medienwerkstatt eine Arbeitsgruppe,
die eine detaillierte Konzeption und Anmeldeformulare sowie Informations-
materialien (Elternbrief, Pressemitteilung und eine Postkarte) erstellten. Die In-
formationsmaterialien wurden in den Offenen Kanélen ausgelegt. Zudem ver-
teilten die Medienpé&dagogen Elternbriefe und Postkarten an die Teilnehmer in
den medienpraktischen Projekten. Auch auf éffentlichen Veranstaltungen, wie
zum Beispiel Schulmedientagen oder Messen, stellten die Medienpé&dagogen
das TLM-Mediencamp vor.

Auf der Grundlage der Konzeption erarbeitete
das Vorbereitungsteam einen detaillierten Wo-
chenplan, der entsprechend der Zielsetzung
medienp&dagogische und freizeitpddagogische
Aktivitéten miteinander verband. Parallel wurde
nach einem geeigneten Standort fir das Medi-
encamp gesucht. Bei der Auswahl des Camps
waren vor allem folgende Aspekte von Bedeu-
tung:

verfugbare Raumlichkeiten
Unterbringungsart

Anzahl der Betten

geografische Lage
verkehrstechnische Erreichbarkeit.

R R

RegelméfBig informierten die Mitglieder der Vorbereitungsgruppe die anderen
Kollegen Gber den aktuellen Entwicklungsstand, so dass bei Fragen und Pro-
blemen schnell eine Lésung gefunden werden konnte. Die Koordination der
Anmeldung Ubernahm die TLM-Medienwerkstatt. Zentral wurden hier alle An-
fragen entgegengenommen und bearbeitet, was vor allem auch fir die Kom-
munikation mit dem Campbetreiber von Vorteil war. Die Medienp&dagogen
verfUgten stets Gber genaue Daten und konnten den interessierten Eltern ent-
sprechend Auskunft geben.

Inhalt und Ablauf

Analog zu den anderen medienp&dagogischen Projekten der TLM steht auch
im Mediencamp die Vermittlung und Intensivierung von Medienkompetenz im
Mittelpunkt. Ziel ist es, den Teilnehmern in kleinen Audio- bzw. Videoprodukti-
onen eigene Erfahrungen mit Medien, Medienprodukten und Medienbotschaf-
ten zu erméglichen bzw. vorhandene Kenntnisse und Fertigkeiten zu erweitern.
Allerdings kommen in der Konstellation Ferienlager vermehrt Aspekte der
Sozialpadagogik und der Jugendkulturarbeit zum Tragen. Die Medienpéda-
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gogen mussen noch stérker als in anderen Projekten zum Beispiel Gruppen-
prozesse initiieren und steuern. Dabei muss es ihnen bereits in kurzer Zeit
gelingen, eine feste Vertrauensbasis aufzubauen. In diesem Zusammenhang
sind Ansprechbarkeit, EinfGhlungsvermégen, Ricksicht und Kommunikation
besonders wichtig.

Aus organisatorischen und technischen Grinden sowie auf den Erfahrungen
mit dhnlichen Projekten basierend, werden den Teilnehmern folgende Arbeits-
gruppen angeboten:

3 Videoteam 1
3 Videoteam 2
O Audioteam
O Dokuteam

Alle Teams werden von [eweils
zwei Medienpédagogen betreut.
Das bezieht sich nicht nur auf die
Anleitung und Unterstitzung in
der Projektarbeit, sondern auch
auf den Freizeitbereich. Die jewei-
ligen Betreuer sollen als Hauptan-
sprechpartner for die Kinder und
' Jugendlichen fungieren. Diese
& Konstellation verlangt viel Enga-
gement, bietet aber zahlreiche
Vorteile: Die Medienp&dagogen
kénnen einen intensiven Kontakt
zu ihren Teammitgliedern aufbauen, lernen sie besser kennen und sind in der
Lage, die unterschiedlichen Persénlichkeitsstrukturen, sozialen Hintergriinde,
Erfahrungen, Kenntnisse und Fertigkeiten sowie bestimmte Interessen und Be-
dirfnisse der Médchen und Jungen im Projekt aufzufangen und helfen diese
zu be- und verarbeiten.

Innerhalb der Gruppen ist es den Teilnehmern selbst Uberlassen, welches Gen-
re und welches Thema sie fir ihre Medienproduktion wéhlen. Die Erfahrun-
gen zeigen, dass in den Videoteams meist Kurzspielfilme produziert werden.
Im Radiobereich sind Hérspiele sehr beliebt. Das Dokuteam nutzt gern das
Medium Video und bedient in seinen Produktionen viele unterschiedliche Gen-
res. Die Themen und Ideen entsprechen denen der Zielgruppe: Komédie, Hor-
ror, Liebesbeziehungen.

In den Teams setzen sich die Kinder und Jugendlichen mit ihrer eigenen Medi-
ennutzung auseinander. Dabei beschéftigen sie sich auch mit unterschiedli-
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chen Medienangeboten und -strukturen. Je nach Idee und Thema werden mit
ihnen beispielsweise Geschichten entwickelt. In diesem Zusammenhang er-
und bearbeiten die Madchen und Jungen vor allem Aspekte der Dramaturgie
und technisch-gestalterischen Mittel. Dabei setzen sie sich mit den Grundla-
gen der Bildsprache und Bildkomposition in Film und Fernsehen bzw. mit den
Wirkungen von Stimme und Sprache im Radio auseinander und beschéaftigen
sich mit journalistischen Darstellungsformen. Anschlielend erhalten die Teil-
nehmer eine Einfuhrung in die Medientechnik und fohren erste Ubungen dazu
aus. Nachdem die Gestaltung der Inhalte der jeweiligen Beitrédge abgeschlos-
sen ist, wird mit der Produktion begonnen. Nun stehen Proben und Aufnah-
mearbeiten im Vordergrund. Dabei geht es in erster Linie darum, den Kindern
und Jugendlichen Medienproduktionen und damit auch Medienprodukte
transparent zu machen. Im Produktionsprozess erhalten sie Einblicke in Struk-
turen, Arbeitsvorgdnge und Arbeitsweisen. AuBBerdem kann das zum Thema
dramaturgische und technisch-gestalterische Mittel Erlernte wiederholt, ange-
wendet, verfestigt und erweitert werden. Damit die Madchen und Jungen ei-
nen Eindruck davon bekommen, wie die einzelnen Szenen zu einem Ganzen
zusammengefigt werden und verstehen, warum z. B. einige Szenen mehrmals
aus verschiedenen Perspektiven gedreht werden, wird parallel schon am Schnitt
gearbeitet. Gerade in dieser Arbeitsphase erwerben die Teilnehmer Kenntnis-
se zur Wirkung von Bildern, Sprache und Musik.

Zum Abschluss werden alle Produktionen auf einer grof3en Party mit Eltern,
Freunden und Verwandten uraufgefihrt. Alle Teilnehmer beteiligen sich an den
Vorbereitungen fur diese Veranstaltung. Sie fertigen Plakate an, Uberlegen sich,
wie sie ihren Beitrag présentieren wollen und helfen bei der Gestaltung des
Raumes. SchlieBlich ist hervorzuheben, dass die Kinder und Jugendlichen in
dieser Woche vor allem ihre sozialen Kompetenzen erweitern bzw. weitere er-
werben. So wird beispielsweise ihre Reflexions- und Kritikféhigkeit gestérkt.
Eigenverantwortliches Arbeiten, Kommunikation und Interaktion erhalten viel
Raum, was nicht zuletzt das Selbstbewusstsein der Mddchen und Jungen stérkt.
Um zu zeigen, wie die Woche im TLM-Mediencamp konkret abléauft, werden
die einzelnen Bestandteile im Folgenden anhand des Mediencamps 2005 im
Schullandheim und Freizeitcamp ,Kammwegbaude” in Heubach kurz néher
erlautert:
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Abbildung 28: Ablauf der Woche vom 15. bis 23. Juli 2005

Freitag 15.07.05
O Anreise der Medienpadagogen
O Vorbereitung und Einrichtung des Mediencamps
O Koordination und Absprache durch die Medienpadagogen

Samstag 16.07.05

Anreise der Kinder

Kennen lernen der Teilnehmer, Medienpadagogen und Betreuer
Vorstellung der verschiedenen Arbeitsgruppen
Abendgestaltung: diverse sportliche Freizeitangebote

Reflexion und Koordination durch die Medienpadagogen

aooaad

Sonntag 17.07.05
O Einwahl in die vier Teams
O Arbeit in den einzelnen Projektgruppen
O Abendgestaltung: diverse sportliche Freizeitangebote
O Reflexion und Koordination durch die Medienpddagogen

Montag 18.07.05
O Arbeit in den einzelnen Projektgruppen
0 Abendgestaltung: Wanderung mit dem Revierférster sowie diverse Freizeit-
angebote
O Reflexion und Koordination durch die Medienpddagogen

Dienstag 19.07.05
O Arbeit in den einzelnen Projektgruppen
0 Abendgestaltung: Bergfest mit Showeinlagen der Kinder und Jugendlichen
sowie des Betreuerstabes
O Reflexion und Koordination durch die Medienpddagogen

Mittwoch 20.07.05
O Arbeit in den einzelnen Projektgruppen
0 Abendgestaltung: Lagerfeuer und Nachtwanderung (geplant), GroRes Tisch-
tennisturnier sowie weitere Aktionen (realisiert)
O Reflexion und Koordination durch die Medienpddagogen

Donnerstag 21.07.05
O Arbeit in den einzelnen Projektgruppen
0 Abendgestaltung: Waldolympiade (geplant), Karaoke-Party und Disko (realisiert)
O Reflexion und Koordination durch die Medienpaddagogen
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Freitag 22.07.05
[ Arbeitin den einzelnen Projektgruppen
[0 Abendgestaltung: groBe Abschlussveranstaltung mit Eltern, Freunden und
Verwandten
(0 Abreise der Teilnehmer
O Reflexion und Koordination durch die Medienpaddagogen

Samstag 23.07.05
0 Abbau des Mediencamps,
[0 Abreise der Medienpadagogen

Ein attraktives Freizeitangebot fir die M&dchen und Jungen sorgte fur den
notwendigen Ausgleich zu der haufig doch recht anstrengenden Projektarbeit.
Ein Team aus funf Freizeitbetreuern gestaltete téglich ein ansprechendes Rah-
menprogramm, dass die Interessen und Winsche der Teilnehmer mit einbe-
zog. Dazu gehérten jeden Morgen eine gemeinsame sportlich-spielerische Ak-
tion, diverse sportliche Aktivitaten
am Nachmittag und Abend sowie
einzelne Highlights. Aufgrund des
wechselhaften Wetters in der zwei-
ten Halfte des Mediencamps
musste das Freizeitteam héufig
kurzfristig umdisponieren. So fie-
len das Lagerfeuer, die Nacht-
wanderung und die Waldolympi-
ade buchstéblich ins Wasser. Je-
doch hatten die Kinder und Ju-
gendlichen sofort neue Ideen und
so konnte schnell ein passender
Ersatz gefunden werden.

Gerade fir die Jingeren in den Gruppen war es wichtig, sich auch wéhrend
der Projektarbeit fur kurze Phasen ausklinken zu kénnen. In dieser Zeit konn-
ten sie sich an das Freizeitteam wenden und wurden von ihnen entsprechend
betreut. Vor allem fir die Medienpé&dagogen war diese Méglichkeit von gro-
Ber Bedeutung, da sie auf diese Weise konzentriert mit den anderen Mitglie-
dern ihres Teams weiter arbeiten konnten. Wenn die ,AusreifBer” zurickka-
men, wurden sie wieder in den Projektprozess integriert.

Fir sémtliche Aktivitéten im TLM-Mediencamp sei es fur die medienpédagogische
Projektarbeit oder fur die Arbeit im Freizeitbereich, ist die enge Kooperation mit
den Betreibern des Camps von grofier Bedeutung. Die Erfahrungen aus den letz-
ten beiden Veranstaltungen zeigen, dass sich das Engagement der jeweiligen Ein-
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richtung deutlich auf das Gelingen des Mediencamps auswirkt. So hat der Vor-
schlag seitens des Campleiters in Heubach, eine Wanderung mit dem Revierférs-
ter zu unternehmen, den Kindern und Jugendlichen nicht nur viel Wissenswertes
Uber den Wald vermittelt, sondern ihnen auch zahlreiche Ideen und natirliche
Kulissen fir ihre Filmbeitrége erschlossen.

Resimee

Ruckblickend ist festzuhalten, dass das TLM-Mediencamp zahlreiche Synergie-
effekte beinhaltet und schafft. Zum einen bietet es die Méglichkeit, intensiv mit
Kindern und Jugendlichen mit und Gber Medien zu arbeiten. Die Ferienlager-
struktur trégt dazu bei, dass nach Ende der Arbeit in den Projekigruppen der
Kontakt zu den Teilnehmern nicht abreif3t. Verschiedene Themen, Fragen und
Probleme, die in den Projekten am Rande aufkamen, kénnen gerade im Rah-
men der gemeinsamen Freizeitgestaltung wieder aufgegriffen und erértert
werden. Sieben Tage gemeinsam zu verbringen, baut nicht nur Scheu und
Hemmungen ab, sondern schafft auch zahlreiche Méglichkeiten zur Kommu-
nikation. Zum anderen dient das Camp den Medienp&dagogen zum gemein-
samen Erfahrungsaustausch und zur Reflexion. Im Rahmen der Zusammenar-
beit von Medienpddagogen aus unterschiedlichen Medienkompetenzprojek-
ten finden haufig verschiedene Arbeitsformen und Methoden Anwendung, die
von den Medienpddagogen diskutiert, reflektiert und weiter entwickelt wer-
den. Nicht selten entstehen dabei neue Arbeitsweisen, die spéter in den ver-
schiedenen medienpé&dagogischen Projekten der TLM erprobt und umgesetzt
werden. Nicht zuletzt ist das Mediencamp ein wichtiger Faktor fur die Offent-
lichkeitsarbeit der TLM-Medienwerkstatt. Haufig entstehen Uber die Teilneh-
mer und deren Eltern Kontakte zu verschiedenen schulischen und aufBerschuli-
schen Einrichtungen in ganz Thiringen. ,,Glohwiirmchen trifft Sternschnuppe”
trégt somit auch dazu bei, die Présenz der mobilen Medienwerkstatt in allen
Regionen Thiringens noch weiter zu verstérken.
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4. Weitere Feriencamps
(Judith Zeidler)

Zu den Aufgaben der TLM-Medienwerkstatt gehért auch die Unterstiitzung und
Begleitung von gréBeren Ferienaktionen der Offenen Kandle Thiringens.®
Seit mehreren Jahren fUhren die Medienpddagogen der Offenen Kanéle Gera
und Erfurt/Weimar Sommermediencamps mit jeweils unterschiedlichen Schwer-
punkten durch. Im Unterschied zum TLM-Mediencamp liegen in diesen Projek-
ten Federfohrung, Organisation und Koordination in den Hénden der Medien-
p&dagogen vor Ort. Dabei sind die Mitarbeiter der TLM-Medienwerkstatt als
feste Kooperationspartner in die Struktur eingebunden, beteiligen sich an der
Durchfohrung des Camps oder stellen die mobile Medientechnik zur Verfugung.

Rafunkel — das rollende Radiocamp

Seit 2001 rollt Rafunkel jeden Sommer durch
die kleinen Dérfer im Sendegebiet rund um Er-
furt und Weimar. Fir eine Woche machen die
Medienpadagogen von Radio Funkwerk und
der TLM-Medienwerkstatt in einem Pfarrhof
oder Gemeindehaus Station. Die Vorteile die-
ser Zusammenarbeit liegen auf der Hand: Die
Pfarrgemeinde ist ein zentraler und bekannter
Anlaufpunkt fur die Kinder und Jugendlichen
des jeweiligen Ortes. Zudem existieren meist
gentgend Ré&umlichkeiten fir die medien-
padagogische Arbeit. Auflerdem erhalten die
Medienpédagogen Hilfe bei der Organisation
der Mahlzeiten und des Abschlussfestes.

Ziel von Rafunkel ist es, M&dchen und Jungen, die nicht in der N&ahe des
Offenen Hérfunkkanals der TLM wohnen, die Mglichkeit zu geben, eine Wo-
che lang in einem mobilen Radiosender ihre eigenen Reportagen, Magazine
oder Hérspiele zu gestalten.

In zwei Teams beschdéftigen sich die Teilnehmer mit ihren eigenen Themen und
setzen diese in einer gemeinsamen Radiosendung um. Dabei erstellt eine Gruppe
ein Hoérspiel und die andere Gruppe beschéftigt sich mit dem Aufbau und der
Gestaltung einer Magazinsendung. In diesem Prozess setzen sich die Kinder und
Jugendlichen vor allem mit der Rolle und Wirkung von Stimmen, Ténen und Ge-
rduschen im realen Leben einerseits und im Hérfunk andererseits auseinander.

80 Vgl. Kapitel II.1.
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Héhepunkt der Radiowoche ist die Live-Sendung auf Radio Funkwerk am letzten
Tag. Die TLM-Medienwerkstatt stellt fir Rafunkel nicht nur mobile Audiotechnik
zur Verfigung, sondern unterstitzt auch intensiv die medienpddagogische Arbeit.
Mindestens ein Medienpddagoge beteiligt sich an der Planung und Realisierung
der einzelnen Radioprojekte. Dazu gehért beispielsweise die Anleitung eines der
beiden Teams.

KUHlisse — Filme vom Acker

Im Sommer 2000 bauten die Medienpddago-
gen des PiXEL-Fernsehens zum ersten Mal ihre
Zelte in einem Dorf im Sendegebiet des Offe-
nen Kanals Gera auf. Eine Woche lang gestal-
teten sie mit Kindern und Jugendlichen des Or-
tes einen Kurzspielfilm. In drei Workshops (Re-
gie/Drehbuch, Schauspiel und Kamera-/Ton-
technik) lernten die Teilnehmer, wie ein Film ge-
macht wird. KUHlisse 2000 wurde zu einem
grofien Erfolg, so dass sich die Medienp&dago-
gen entschlossen, dieses Sommermediencamp
zu einem festen Bestandteil ihrer Arbeit werden
zu lassen.

Die TLM-Medienwerkstatt hat im Rahmen von KUHlIisse in erster Linie eine
unterstitzende Funktion. Auf Anfrage stellen die Medienpddagogen mobile
Videotechnik bereit oder verstérken das Team ihrer Kollegen.

Hinter den positiven Ergebnissen von KUHIisse steckt eine intensive Vorberei-
tung. Von grofier Bedeutung ist die enge Zusammenarbeit mit der Gemeinde-
verwaltung des jeweiligen Ortes. Dabei geht es um die Information der Kinder
und Jugendlichen oder auch um die Organisation von Mahlzeiten. Zudem soll
KUHlisse, ganz im Sinne des Partizipationsgedankens der Offenen Kandle
dazu beitragen, das Dorf als Kommunikationsraum (wieder) zu entdecken, zu
aktivieren und zu férdern. Aus diesem Grund wird das Camp immer an einem
zentralen Platz im Ort aufgebaut. Die Ereignisse bei KUHlisse sollen trans-
parent gemacht werden und die Dorfbevélkerung zur Kommunikation und
Interaktion anregen.

Organisatorisch ist die Ferienaktion kein klassisches Ferienlager, in dem auch die
Teilnehmer Ubernachten, sondern eine Art ,,AuBenstelle” des PIXEL-Fernsehens, in
der die Kinder und Jugendlichen den Tag verbringen und abends wieder nach
Hause gehen. lhre téglichen Berichte von der Arbeit im Mediencamp in den Fami-
lien kénnen wiederum die Kommunikation férdern, zum einen in ihrem jeweiligen
ndheren sozialen Umfeld und zum anderen in der Gesamtheit der Dorféffentlichkeit.
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V. Mit Liebe zum Detail - Aktive Medienarbeit mit Menschen mit
Behinderung

(Sandra Fitz)
1. Hintergrinde, Rahmenbedingungen, Besonderheiten
Medien im Alltag von Menschen mit Behinderung

Elekironische Medien durchdringen heute alle Bereiche unseres Alltags — dies
gilt auch und vielleicht sogar in besonderer Weise fir Menschen mit schweren
Behinderungen. Leider gibt es jedoch kaum verléssliche, empirisch abgesi-
cherte Aussagen Uber das Mediennutzungsverhalten dieser Bevélkerungsgrup-
pe sowie Uber die Méglichkeiten und Potenziale medienp&dagogischer Ansét-
ze in der Behindertenarbeit — und das obwohl in Deutschland zur Zeit ca. 6,6
Millionen schwerbehinderte Menschen leben.?' Altere Studien deuten zwar all-
gemein auf eine Tendenz zu problematischen Nutzungsmustern hin,® ange-
sichts des grundlegenden Wandels der Medienlandschaft und unserer gesam-
ten Lebenswelt kénnte sich hier jedoch vieles veréndert haben.

Vor allem hat sich der Computer zwischenzeitlich nicht nur zu einem wichtigen
Bestandteil des Medienangebots, sondern auch zu einer wertvollen unterstit-
zenden Lernhilfe entwickelt: Mit Hilfe behindertengerechter Eingabeelemente
kann der PC kérperbehinderten Menschen die Kommunikation erleichtern;
Horhilfen unterstitzen Hérgeschddigte; Ein barrierefreier Zugang und die
Ubersetzung in Braille-Schrift erméglichen Sehbehinderten einen Zugang zur
Computernutzung; PC und Internet stellen fir Menschen mit stark einge-

81 Vgl. Statistisches Bundesamt Deutschland: Schwerbehinderte Menschen. http://
www.destatis.de/allg/d/veroe/behinderte.htm vom 26.07.2005.

82 So konstatierten die Autoren der Studie ,Nutzung der ,neuen’ Bildschirmmedien” (Univer-
sitét Erlangen, 1987) fur behinderte Menschen eine Tendenz zu problematischem Medi-
enverhalten. Untersucht wurde insbesondere der Umgang mit Fernsehen, Videofilmen
und Computerspielen. Uber ein Viertel der Befragten (vorrangig ménnliche Jugendliche)
wurden als Intensivnutzer eingestuft. Als Ursachen fur eine intensivere Mediennutzung
kommen vor allem soziale Isolierung, Kontaktprobleme und ein schwerer Zugang zu
anderen Freizeitaktivitéten in Betracht. Problematisiert wird zudem, dass sich die Befrag-
ten viel intensiver mit Medienhelden identifizierten, sich verstérkt in die Scheinwelt flich-
ten und so emotionale Bedirfnisse befriedigen. AuBBerdem werden Schwierigkeiten bei
der Verarbeitung der Informationsflut, ein Mangel an Ausdrucksméglichkeiten sowie die
Aufstauung emotionaler Regungen wie Aggressivitét, Nervositdt und Unkonzentriertheit
vermutet. Vgl. Schmidt, Siegfried (2002): Medienkompetenz in der Férderschule: theore-
tische Grundlagen schulischer Medienerziehung — aktive Videoarbeit als produktiv-prak-
tische Methode. Frankfurt am Main, S.169 ff.
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schrénkter Mobilitat eine wichtige Verbindung zur AuBBenwelt dar.8® Auflerdem
bietet die Nutzung von Medien eine individuelle und bedirfnisorientierte Ge-
staltung der Freizeit und damit eine Erweiterung des Alltags sowie neue Mag-
lichkeiten fir die Kommunikation, die Integration und die Unabhéngigkeit be-
hinderter Menschen. Viele Einrichtungen der Behindertenarbeit bemihen sich
heute, dieser Entwicklung Rechnung zu tragen - nicht nur durch die Einfoh-
rung entsprechender medientechnischer Ausstattungsmerkmale, sondern auch
durch eine verstarkte inhaltliche Auseinandersetzung mit elektronischen Medi-
en sowie eine Nutzung ihrer Gestaltungsmdglichkeiten:

»Die Nutzung moderner Kommunikations- und Informationsméglich-
keiten verdndert unseren Alltag: Einkaufen im Netz, Ersteigern von Ge-
genstanden, Buchung von Reisen, Ausfillen von Online-Formularen der
Staditverwaltung, Online-Banking, um nur einige wenige Beispiele zu
nennen, sind fir einen Teil der Bevélkerung schon zur Selbstverstand-
lichkeit geworden, fir einen grof3en Teil unserer Schilerinnen und Schi-
ler [der Férderschule] aber nach wie vor ein Buch mit sieben Siegeln.
Diese Siegel aufzubrechen und die verschiedenen Medienkompetenzen
sukzessiv zu erweitern, ist eine vordringliche Aufgabe fur die kommen-
den Jahre, damit sich keine einseitige, rudimentdre Nutzung des Inter-
nets breit macht oder gar eine Medienisolation droht.”84

Der Ansatz der Medienwerkstatt

In der TLM-Medienwerkstatt bildeten Projekte mit Menschen mit Behinderung
von Anfang an einen besonderen Aufgaben- und Arbeitsschwerpunkt. In Zu-
sammenarbeit mit Einrichtungen der Behindertenarbeit bietet die Werkstatt Pro-
jekte an, die gezielt auf die Bedirfnisse dieser Bevélkerungsgruppe Ricksicht
nehmen. Diese spezifische Ausrichtung wurde bereits in der Konzeption und
Planung des Projekts festgeschrieben und bericksichtigt. Ein wichtiger Partner
in diesem Bereich ist das Marienstift Arnstadt, das schon in der Planungsphase
grofles Interesse bekundete, medienpddagogische Ansétze fur die Arbeit in
den eigenen Tatigkeitsfeldern zu erschlieBen.® Anfangliche Uberlegungen, die
Medienwerkstatt direkt am Marienstift anzusiedeln, wurden zwar im Interesse
eines einrichtungsubergreifenden, Uberregionalen Angebots verworfen, bis

83 Vgl. Schmidt, Siegfried (2002): Medienkompetenz in der Férderschule: theoretische
Grundlagen schulischer Medienerziehung — aktive Videoarbeit als produktiv-praktische
Methode. Frankfurt am Main, S.18 f.

84 http://www.lehrer-online.de/dyn/9.asp2url=456476.htm vom 23.06.2005.

85 Das Marienstift Arnstadt unterhélt als gemeinnitzige Stiftung seit 1905 zahlreiche Diens-
te der Gesundheitspflege zur Behandlung, Betreuung, Unterbringung, Pflege, Erziehung,
Ausbildung, Beschéftigung und Férderung von Menschen mit kérperlichen, geistigen und
seelischen Behinderungen (z. B. in Kliniken, Schulen, Werkstatten und Wohnheimen).
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heute gibt es jedoch eine enge Kooperation, die sich nicht zuletzt in zahlrei-
chen Einzelprojekten widerspiegelt.®

Die Medienwerkstatt hat von dieser Zusammenarbeit in vielerlei Hinsicht profi-
tiert: Die spezifische Zielsetzung und Arbeitsweise®” des Marienstifts weist nicht
nur eine groBe Néhe zu den Grundsétzen einer handlungsorientierten Medi-
enpdadagogik auf, sie erdffnet auch grof3e pédagogische Freirdume und bietet
vielfaltige Mdglichkeiten for die Entwicklung und Erprobung alternativer Me-
thoden und Unterrichtsformen. Offenheit, Engagement, Zuverlassigkeit, Flexi-
bilitét und Kontinuitét sind ideale Rahmenbedingungen fir die methodische
und inhaltliche Weiterentwicklung der eigenen Anséize. Mittlerweile verfigen
mehrere Lehrer am Férderzentrum des Marienstifts durch die Teilnahme an
den Qualifizierungsseminaren der TLM Gber fundierte medienpédagogische
Kenntnisse, so dass sie selbstdndig eigene Medienprojekte durchfihren und
die Medienpddagogen der Medienwerkstatt bei gréfleren Projekten effektiv
unterstitzen kénnen. 2003 wurde ein Projekt des Férderzentrums Marienstift
mit dem medienpddagogischen Preis der TLM ausgezeichnet.

Abbildung 29: Projekte mit Einrichtungen der Behindertenarbeit

Institution Projektart | Zeitraum

Férderzentrum "Marienstift' Arnstadt Video 20.-24.08.2001
Audio 05.-06.06.2002
Audio 27.-31.01.2003
Audio 17.-21.02.2003
Audio 25.-26.09.2003
Video 20.-24.10.2003
Audio 05.-09.07.2004
Video 24.-26.03.2004
Video 01.-04.11.2004
Video 04.-08.04.2005

Behinderteneinrichtung der Finneck-Stiftung Video 03.-07.03.2003
Buttstadt Audio 23.-27.08.2004
Audio 18.-22.04.2005

86 Vgl. Abbildung 29.

87 ,Die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter des Marienstifts (...) beraten und begleiten, trésten
und stdrken, férdern und bilden aus. Dabei orientieren wir uns an Féhigkeiten und Bediirf-
nissen und achten das Recht auf Selbst- und Mitbestimmung. Wir arbeiten nach neuesten
Methoden, Erkenntnissen und Standards, die wir fir unsere Einrichtung spezialisieren und
anwenden, um héchstmégliche Qualitat zu erreichen.” (http://www.ms-arn.de/Leitbild/
leistbild5.htm vom 29.06.2005.)
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Abbildung 29 (Fortsetzung): Projekte mit Einrichtungen der Behindertenarbeit

Institution Projektart | Zeitraum

Forderzentrum fir Lernbehinderte Buttstadt Video 25.02.-01.03.2002
Video 16.-19.06.2003
Video 27.-30.06.2005

Behinderteneinrichtung "Bodelschwingh-Hof" Video 08.-12.10.2001
Mechterstedt Video 07.-11.01.2002
Foérderzentrum fur Kérperbehinderte Erfurt Video 26.-27.06.2003
Video 26.-29.02.2004
Lebenshilfe Erfurt Video 07.01.-04.03.2001
Video 08.09.-13.10.2003
Diakonisches Bildungswerk "Die Bricke" Audio 22.-26.03.2004
Eisenach Video 18.-22.04.2005
Behinderteneinrichtung der Finneck-Stiftung Video 28.05.-01.06.2001
Rastenberg
Foérderzentrum mit dem Férderschwerpunkt Video 15.-16.11.2004
geistige Entwicklung "Paul Geheeb" Bad
Salzungen
Férderzentrum fir Menschen mit geistiger Audio 30.10.-2.11.2001
Behinderung Weida
Diesterwegschule Weimar Video 10.-14.12.2001
Férderzentrum Eisenach Audio 26.-30.04.2004
Foérderzentrum "Marianne Frostig" Dorndorf Audio 10.-14.09.2001
Foérderzentrum "Pestalozzi" Rudolstadt Video 30.05.-03.06.2005
Férderzentrum "Parkschule" StrauB3furt Video 06.-10.12.2004

Bereits kurz nachdem die Medienwerkstatt ihre Arbeit aufgenommen hatte,
signalisierten auch andere Einrichtungen der Behindertenarbeit grof3es Inter-
esse an einer Zusammenarbeit. Daraus hat sich zwischenzeitlich ein ganzes
Netz von Kooperationspartnern in ganz Thiringen entwickelt. Besonders in-
tensiv werden die Angebote von den Férderzentren fir Kinder und Jugendli-
che mit Lernbehinderung nachgefragt.
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Ziele der Medienarbeit mit Menschen mit Behinderung

Die Ziele der Medienarbeit mit Menschen mit Behinderung unterscheiden sich
grundsétzlich nicht von denen der Medienarbeit mit anderen Zielgruppen. In
Kapitel II.1. und 11.2. sind bereits festgehalten worden:

(0 Fdérderung eines selbstbestimmten, eigenaktiven und kritisch-reflexiven
Umgangs mit Massenmedien und deren Inhalten

Erkennen der Medien als etwas von anderen Menschen ,Gemachtes”
Erkennen und Nutzen der Medien als Mittel und Mittler der Kommuni-
kation

Férderung von selbsténdigem und eigenverantwortlichem Arbeiten
Vermitilung sozialer Kompetenzen (z. B. Férderung von Teamarbeit,
Schaffen eines Klimas der Toleranz und Akzeptanz)

Stérkung des Selbstwertgefhls

Vermittlung technischer und gestalterischer Fertigkeiten

Schulung der Wahrnehmung

Freie Entfaltung von Phantasie und Kreativitét

Zulassen sinnlicher Erfahrungen

aooaa oo aa

Diese Ziele gelten selbstversténdlich auch fur die medienpédagogische Arbeit
mit behinderten Menschen. Allerdings ist zu beachten, dass sich bei bestimm-
ten Behinderungen verschiedene Zielsetzungen nicht oder nur in Ansétzen
umsetzen lassen und auch dies oft sehr viel Zeit und Geduld sowie eine konti-
nuierliche Arbeit verlangt. Zudem hat die Schérfung der Wahrnehmung als
Zielsetzung in der medienpddagogischen Arbeit mit behinderten Menschen
oft eine gréflere Bedeutung als in anderen Projekten.

Orientierung an Féhigkeiten, Bedirfnissen und Interessen der Teilnehmer

Die Erfahrungen, die wir in diesem Bereich sammeln konnten, zeigen, dass die
Medienarbeit gerade fir Menschen mit Behinderungen enorme Entwicklungs-
chancen bietet. Voraussetzung dafir ist jedoch, dass die Projekte sich konse-
quent an den Féhigkeiten, BedUrfnissen und Interessen der Teilnehmer orientie-
ren und ihren jeweiligen Entwicklungsstand sowie bestehende Einschrénkungen
bericksichtigen. In Abhéngigkeit von der Art und der Schwere der Behinderung
der Teilnehmer sind jeweils spezielle Ansétze und Methoden auszuwéhlen oder
zu entwickeln. So kénnen beispielsweise Probleme in der Artikulation in einem
Medienprojekt durch die Nutzung anderer Ausdrucksméglichkeiten (Mimik,
Gestik, Bilder oder Téne) ausgeglichen werden. Dies eréffnet den Teilnehmern
die Chance, sich selbst und ihre Féhigkeiten einmal ganz anders als in der
Beschrénkung durch die Hirden und Grenzen des Alltags zu erleben. Zudem
spielen Methoden zur Schulung der Wahrnehmung und der sozialen Kompe-
tenzen in diesem Bereich eine besonders wichtige Rolle.
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In der konkreten Planung und Durchfihrung von Medienprojekten im Bereich
der Behindertenarbeit ist vor allem zu bericksichtigen, dass es hier um Men-
schen mit sehr unterschiedlichen Fahigkeiten, Bedurfnissen und Einschrénkun-
gen geht: So kénnen die Sinne (Beeintréichtigung des Hérens, des Sehens oder
des Fihlens), der Kérper (Beeintréichtigung der Gliedmafien oder der Spra-
che) oder der Geist (Beeintréchtigung des Lernens oder der geistigen Entwick-
lung) betroffen sein. Die Beeintrdchtigungen kénnen einzeln, aber auch ge-
koppelt auftreten und greifen oft in einander Gber. Dadurch ergeben sich un-
terschiedliche Kombinationen von Behinderung, zum Beispiel kann eine Be-
eintrachtigung der geistigen Entwicklung eine verminderte Sprachféhigkeit
nach sich ziehen. Die verschiedenen Sonderschularten in Deutschland sind
auf diese verschiedenen Beeintréchtigungen ausgelegt: Sonderschulen fur
Sprachbehinderung, fir Verhaltensstérungen, fir Geistigbehinderte, for Lern-
behinderte (Férderschule), fir Schwerhérige, fir Gehérlose, fur Sehbehinder-
te, fur Blinde und fir Kérperbehinderte.®®

Zusammenfassend ist festzuhalten, dass die grundlegenden Prinzipien medi-
enpdadagogischen Handelns - Handlungsorientierung, Erlebnisorientierung,
Situationsorientierung, Kommunikationsorientierung, Bedirfnisorientierung,
Erfahrungsorientierung und Entwicklungsorientierung® - bei dieser Zielgrup-
pe in besonderer Weise bericksichtigt werden missen, wenn Medienkompe-
tenz erfolgreich vermittelt werden soll.

88 Vgl. Hensle, Ullrich; Vernooij, Monika (2002): EinfGhrung in die Arbeit mit behinderten
Menschen: Psychologische, pddagogische und medizinische Aspekte. Wiebelsheim, S. 2.

89 Vgl. Schmidt, Siegfried (2002): Medienkompetenz in der Férderschule: theoretische
Grundlagen schulischer Medienerziehung — aktive Videoarbeit als produktiv-praktische
Methode. Frankfurt am Main , S. 199.
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2. Forderschulen auf der Uberholspur

Férderzentren erméglichen Kindern und Jugendlichen eine besondere Férde-
rung zur Entwicklung beziehungsweise Verbesserung ihrer Fahigkeiten, um
bestimmten Beeintréchtigungen entgegenzuwirken und diese zu reduzieren.
An vielen Férderzentren hat sich inzwischen eine medienerzieherische Arbeit
etabliert und Pddagogen und Sonderpddagogische Fachkréfte regen mit Hilfe
medienp&dagogischer Ansdtze einen reflektierten und kritischen Umgang mit
Medien an. Dies spiegelt sich nicht nur in einer besonders intensiven Nutzung
der Angebote der TLM-Medienwerkstatt, sondern auch in einer Gberproportio-
nal starken Beteiligung an den medienpddagogischen Qualifizierungssemi-
naren der TLM sowie der vielfachen Auszeichnung von Férderzentren mit dem
medienp&dagogischen Preis der TLM wider.

Rahmenbedingungen der Férderzentren fir Medienarbeit

Die Rahmenbedingungen fir erfolgreiche Medienarbeit sind an den Thirin-
ger Férderzentren sehr gut. Die Pddagogen und Sonderpédagogischen Fach-
kréfte haben Erfahrungen im Bereich der Projektarbeit, nutzen die unterschied-
lichsten Methoden, erproben neue Formen und arbeiten mit einem ganzheitli-
chen, fécherubergreifenden und lebensweltorientierten Ansatz. Dabei steht das
praxisorientierte Lernen im Vordergrund:

.Fir die Schilerinnen und Schiiler unserer Schulform ist es wichtig, dass
sie ihre im Unterricht erworbenen F&higkeiten des Recherchierens, Infor-
mierens und Produzierens an konkreten, eng umrissenen Projekten an-
wenden und die durch auBBerunterrichtliche Aktivitaten (beispielsweise die
PC-Nutzung in der Familie oder bei Freunden) gewonnenen Kenntnisse
sinnvoll einbringen kénnen. %

Die Klassen der Férderzentren sind, bedingt durch die aufwendige Betreuung,
zahlenmaBig klein gehalten. Die Padagogen werden durch Sonderpé&dagogi-
sche Fachkrafte unterstitzt. Sie miUssen sich tagtéglich auf ihre Schiler neu
einstellen, auf Winsche und Probleme jedes einzelnen eingehen und die Ta-
gesform der Schiler erkennen. Die Unterrichtsgestaltung findet meist nicht
durch Frontalunterricht statt, sondern es kommen alternativpddagogische Me-
thoden zum Einsatz. So legen die Pddagogen besonderes Augenmerk auf die
Entwicklung jedes einzelnen Schilers und kénnen diesen individuell férdern.

90 http://www.lehrer-online.de/dyn/9.asp2url=456476.htm vom 23.06.2005.
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Die Vermittlung von Medienkompetenz ist in den Férderzentren in Thiringen
in den Klassenstufen eins bis neun féchergebunden vorgesehen und mit einer
Stunde pro Woche (fur die Klassen funf bis neun) angesetzt. Am Ende der
fonften und am Ende der neunten Klasse erhalten die Schiler einen Medien-
pass, der den ,erreichten Stand in der Beherrschung und Anwendung neuer
und traditioneller Medien sowie in der Bewertung von Medieninhalten doku-
mentiert“?!. In der Handreichung zur Vermittlung von Medienkompetenz fin-
den sich viele der oben genannten Ziele wieder, so z. B. die Berucksichtigung
des Entwicklungsstandes oder die bessere Integration in die Gesellschaft durch
die selbstbestimmte Nutzung von Medien. Die Handreichungen schlagen vor,
Medienkompetenz durch fécheribergreifendes Lernen und Projektarbeit zu
vermitteln.

Spezifische Voraussetzungen, Interessen und Bedurfnisse

In der Arbeit mit Férderschilern ist es besonders wichtig, die Voraussetzungen,
Interessen, Vorlieben und Bedirfnisse jedes einzelnen zu erkennen, ernst zu
nehmen und zu beachten:

~Entsprechend den unterschiedlichen Bildungsgéngen an den Férder-
schulen ist auch die Medienkompetenzvermittlung differenziert zu gestal-
ten. (...) Zu beriicksichtigen sind dabei die sich aus dem individuellen
Férderbedarf ergebenden behindertenspezifischen Besonderheiten bei
der Gestaltung des Lernprozesses. Bei Stérungen der Kommunikations-
fahigkeit oder Sinnesbeeintrachtigung werden dariber hinaus durch
computergestitzte Lern- und Kommunikationshilfen neue Méglichkeiten
eréffnet, sich aktiv.am Unterricht und Schulleben zu beteiligen. Im Bil-
dungsgang Lernférderung an Férderschulen sollen im Lern- und Leis-
tungsverhalten beeintréchtigte Schiler mit dem Kurs Medienkunde unter
anderem auch in die Lage versetzt werden, traditionelle Medien und zeit-
gemdfBe Werkzeuge, wie den Computer, fir die Alltagsbewéltigung und
im Beruf einsetzen zu kénnen.”??

Bei Schillern mit Lernbehinderung sind vor allem Lern- und Leistungsrickstén-
de zu bericksichtigen. Weitere Auffélligkeiten kénnen sich etwa in der Unter-
entwicklung kognitiver Abléufe (Lernleistung, Lerntempo, Wahrnehmung, Ge-
déachtnisleistung, kognitive Verarbeitungsprozesse), in Sprachauffdlligkeiten
(Sprachversténdnis, Wortschatz, Artikulation), in einem instabilen emotionalen

91 http://www.thueringen.de/de/tkm/schule/schuleonline/bildmed/13927/ vom 29.6.2005.

92 Verwaltungsvorschrift ,Medienkompetenzentwicklung an den Thiringer allgemein bilden-
den Schulen” des Thiringer Kultusministeriums vom 31. Mai 2001. (http://www.
thueringen.de/de/tkm/schule/schuleonline/bildmed/13927/ vom 29.06.2005.)
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Persénlichkeitsbereich (wenig differenzierte Gefuhlsabléufe, bedirfnisorientier-
te Umweltorientierung, geringes Durchhaltevermégen, verminderte Frustrati-
onstoleranz), in einer verzégerten sozialen Reife (erhdhte Neigung sowohl zu
Regressivitdt als auch zu Aggressivitét, sowohl zu Gehemmtheit als auch zu
Hemmungslosigkeit) oder in geringen motorischen Leistungen (Tempo, Kraft,
Prézision, Koordination) zeigen. Aufierdem sind kérperliche und medizinische
Beeintréchtigung, beispielsweise Entwicklungsverzégerungen oder eine erhéh-
te kérperliche Anfélligkeit, zu beachten.?

Konzeption und Durchfihrung der Projekte

In der methodischen Anlage éhneln die Projekte an Férderschulen durchaus
denen an anderen Schulen. Jedoch missen abhéngig vom Entwicklungsstand
Modifizierungen vorgenommen werden, z. B. im Bereich Medienwissen oder
im Umgang mit dem Schnittprogramm.

Um einen guten Einstieg in die Projektarbeit mit der TLM-Medienwerkstatt zu ge-
wdhrleisten, findet einige Wochen vor Projektbeginn ein intensives Vorgespréch
statt. Dazu besucht der Medienpédagoge die Schule und lernt den Lehrer, der das
Projekt betreuen wird, und die Schiler kennen. In einem Gesprach mit der Klasse
werden Winsche, Anregungen und Themen herausgefiltert, die bearbeitet wer-
den sollen. Der Medienpédagoge gibt einen Ausblick auf die Méglichkeiten und
den Ablauf der Projektwoche und Tipps zur Vorbereitung. Auflerdem klért er or-
ganisatorische Aspekte (z. B. die Unterbringung der Technik, die Bereitstellung
eines zweiten Raums fur Gruppenarbeit, Beginn und Ende der Projekitage etc.).
Ein intensives Vorgesprdch ist bei der Arbeit mit Menschen mit Behinderung sehr
wichtig, da es einen Einblick in die Situation innerhalb der Klasse und den Ent-
wicklungsstand der Schiler bietet und damit Ansatzpunkte fir das Projekt eréffnet.
Die Vorbereitung und die Arbeit innerhalb des Projekts sollten, wenn méglich,
immer von den Schilern selbst ausgehen. Durch ein Mitbestimmungsrecht al-
ler Teilnehmer werden die Bedirfnisse jedes einzelnen einbezogen. Das stei-
gert die Motivation. Im Gespréch duBBern die Schiler Winsche, Anregungen
und Ideen, welche Inhalte sie bearbeiten méchten. Méglichkeiten der Umset-
zung, Ziel und Aussage des entstehenden Produktes werden erértert. Die Schi-
ler reflektieren verschiedene Sendeformate und Uberlegen, welches Format
(Spielfilm, Magazinsendung, Hérspiel, Radiosendung etc.) fir die Umsetzung
des Themas am besten geeignet ist. Nachdem sie sich gemeinsam fir ein
Thema und ein Format entschieden haben, beginnen die Vorbereitungen fur
die Aufnahmearbeiten.

93 Vgl. Schmidt, Siegfried (2002): Medienkompetenz in der Férderschule: theoretische
Grundlagen schulischer Medienerziehung — aktive Videoarbeit als produktiv-praktische
Methode. Frankfurt am Main, S. 113 ff.
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Soll ein Kurzfilm entstehen, gilt es zundchst, eine Idee und daraus eine kleine
Geschichte zu entwickeln, die dann gemeinsam in ein Storyboard (vereinfach-
tes Drehbuch, Skizzen statt Text) umgearbeitet wird. Bei anderen Formaten
steht zunéchst die EinfGhrung in journalistische Grundlagen und die Erarbei-
tung von Berichten, Interviews und Umfragen im Vordergrund. Danach folgen
Uberlegungen zum Dreh- oder Aufnahmeablauf und zur Rollenverteilung, eine
Einweisung in die Kamera- oder Tonaufnahmetechnik und Ubungen mit der
Kamera beziehungsweise dem Aufnahmegerét. Die Technik ist leicht zu bedie-
nen und bietet viele Méglichkeiten fir die Schiler. Das ,Handhabenkénnen”
einer Kamera fihrt oft zu einem rasanten Anstieg des Selbstbewusstseins. Die
Ausdrucksméglichkeiten vor einer Kamera sind vielseitig. Auch ohne Text, also
ohne die Stimme benutzen zu missen, entstehen oft sehr interessante Aufnah-
men. Indem diese beim Schnitt mit der passenden Musik unterlegt werden,
kénnen die Schuler mit ganz einfachen Mitteln einen ansprechenden Film er-
stellen. Das befriedigt vor allem sprachbehinderte Kinder und Jugendliche, da
sie sich hier ohne ihre Beeintréchtigung présentieren kénnen. Das Ergebnis
motiviert die Schiler. Die Qualitét ist dabei fir sie nicht entscheidend. Wichti-
ger ist die Selbstbeobachtung, zu der sie sonst kaum Gelegenheit haben, ein
etwas anderer Blick auf ihre Lebensumwelt und die Darstellung und das Auf-
merksammachen auf eigene Themen, Inhalte, Probleme, Winsche und Ge-
danken.

Die einzelnen Produktionsphasen werden durch Spiele zur Wahrnehmung, zur
Medienreflexion, zum Medienwissen, zur Medienwirkung, zum kreativen Ent-
wickeln einer Geschichte, zu journalistischen Grundlagen sowie zur Entspan-
nung aufgelockert. SchlieBlich soll kein Uberm&Biger Druck entstehen und ver-
mieden werden, dass eine solche Projektwoche als Stress empfunden wird.
Medienarbeit soll Spal machen, da unter dieser Vorraussetzung Wissen leich-
ter erworben werden kann und besser im Gedéchtnis haften bleibt. Um diese
Bedingung zu erfillen, ist prozessorientiertes Arbeiten angesagt.

Eine Présentation am Ende der Woche rundet das Projekt ab. Sie kann inner-
halb der Klasse oder vor anderen interessierten Schilern stattfinden.” Dadurch
kénnen Nichtbeteiligte Ahnlichkeiten in ihrem Alltag und ihrem Leben erken-
nen und werden in ihrem Selbstwertgefthl bestérkt.

94 Eine Veréffentlichung der Projektergebnisse (z. B. in einem Offenen Kanal) wird von Ein-
richtungen der Behindertenarbeit oft ausdriicklich abgelehnt.
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Methoden zur Schulung der Wahrnehmung

Ein Schwerpunkt, der vor allem in der Arbeit mit Férderschilern wichtig ist,
liegt in der Schulung der Wahrnehmung. Die Medienwerkstatt hat in diesem
Bereich mit verschiedenen Methoden gute Erfahrungen gemacht. Hier einige
Beispiele:

Kippbilder: Je nach Betrachtungsweise sind unterschiedliche, ein oder
mehrere Bilder erkennbar. Ziele: Die Schiler sollen er-
kennen, dass es unterschiedliche Wahrnehmungsmég-
lichkeiten gibt. Sie sollen erfahren, dass Bilder auf ver-
schiedene Art und Weise interpretiert werden kénnen und
das dies abhéngig von bestimmten Faktoren (Person,
Stimmung, Umfeld, Situation) ist.

Innere Bilder: Verschiedene Ausschnitte aus Filmen oder auch Hérspie-
len werden vorgespielt. Dabei entstehen Bilder im Kopf
der Zuhérer. Diese werden beschrieben, gezeichnet oder
einfach erzéhlt, ausgetauscht und diskutiert. Ziele: Die
Schuler sollen sich mit der eigenen Wahrnehmung
auseinander setzen und dabei erfahren, wie eng Wahr-
nehmung und Wirkung miteinander verknipft sind. Sie
sollen fir das Zusammenspiel von Musik und Bildern sen-
sibilisiert werden und erkennen, dass akustische Elemen-
te im Film bedeutend fur seine emotionale Wirkung sind.
AuBBerdem werden Phantasie, Kreativitdt und Emotionen
angeregt.

Melodien raten: Verschiedene Film- oder TV-Musiken werden gehért und
erkannt. Die Schiler Uberlegen, welche Stimmungen die
Titel vermitteln. Ziele: Die Schiler sollen sich mit der ei-
genen Wahrnehmung auseinander setzen und erkennen,
dass die Wiedererkennung von Musik entscheidend fur
die emotionale Wirkung ist und eine bestimmte Erwar-
tungshaltung beinhaltet. Es ergeben sich viele Méglich-
keiten, mit den Schilern Gber Mediennutzung und Vorlie-
ben ins Gesprach zu kommen. Auflerdem werden Phan-
tasie, Kreativitét und Emotionen angeregt.

Geréuschememory: Die Schiler sollen kleine Filmdosen, die mit unterschiedli-
chem Inhalt gefillt sind, einander zuordnen, denn zwei
sind immer gleich. Ziele: Die Schiler sollen sich mit der
eigenen Wahrnehmung auseinander setzen. Sie sollen
gezielt héren und Geréusche zuordnen.
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Gerduschebilder:  Bilder von Orten wie z. B. einem Markiplaiz oder einem
Camp im Wald werden gezeigt. Die Schiler sollen festhalten,
welche Gerdusche diesen Bildern zugeordnet werden kén-
nen. Ziele: Die Schiler sollen sich mit der eigenen Wahr-
nehmung auseinander setzen. Sie sollen fur das Zusam-
menspiel von Geréuschen sensibilisiert werden. Auflerdem
werden Phantasie, Kreativitét und Emotionen angeregt.

Besondere Stdrken und Vorlieben von Férderschilern

Auffallend gut funktioniert in Férderschulen das Arbeiten im Team. Mégli-
cherweise macht sich hier bemerkbar, dass Férderschiler grundsétzlich mehr
auf die Hilfe anderer angewiesen sind. Teamarbeit starkt die sozialen und
kommunikativen Kompetenzen, erhéht die Kritikfahigkeit, erméglicht oftmals
Konflikildsungen und tragt zur Identitatsfindung bei. Oft ist ein sehr sozialer
Umgang untereinander und ein versténdnisvolles, enges Verhdltnis zum Pé&d-
agogen oder zur Sonderpé&dagogischen Fachkraft auffallend.

Menschen mit Behinderung zeigen in ihrer Arbeit oft grofles handwerkliches
Kénnen und Liebe zum Detail. So wurden von einer sechsten Klasse fir einen
Trickfilm Knetfiguren erstellt, statt auf Lego- oder Papierfiguren zurickzugrei-
fen. Durch die intensive Beanspruchung des Materials brach die Knetmasse
und |8ste sich vom Metallgestell. Davon liefen sich die Schiler jedoch nicht
entmutigen. Es wurde geduldig repariert und geknetet, bis die Figuren wieder
benutzt werden konnten.

Die Arbeit mit Férderschilern kann sehr intensiv verlaufen. Wenn die Schiler
einmal motiviert sind, lassen sie sich durch nichts von ihrer Aufgabe ablenken
und nutzen selbst die Pausen zum Arbeiten. Am Ende der Woche bedauern sie
héaufig, dass die Zeit viel zu schnell vergangen ist und méchten eine weitere
Woche anhéngen.

Die Selbstdarstellung ist fir Férderschiler sehr wichtig. Sie produzieren sich vor
der Kamera und kénnen sich stundenlang am Monitor beobachten. Die wieder-
holte Betrachtung befriedigt und zeigt jedes Mal Neues, das es zu entdecken gilt.

lhre Musikwahrnehmung und ihr Musikgeschmack unterscheiden sie teilweise
von anderen Menschen. Viele Férderschiler héren gern Rock- und Popmusik,
Dance und andere Musikarten. Besonders aufféllig ist aber, dass sie sich oft
auch for Schlager, Polka oder Liedermacher begeistern kénnen. Das durfte
zum einen an den versténdlichen deutschen Texten, die leicht zum Mitsingen
anregen und an der einfachen Taktform, die zum Bewegen animiert, liegen,
zum anderen aber vermutlich auch an einer gréfleren Abhdangigkeit vom
Elternhaus und damit vom Musikgeschmack der Eltern.
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Projektbericht 5

Férderzentrum Marienstift: ,Hakuna matata -
Keine Sorgen beim Planen und Erstellen eines Horspieles?"

(Jana Drémar, Uwe-Jens Knauf)

Im Lehrplan der Klassenstufe 6 stehen auch Mdrchen im Mittelpunkt der
Literaturbetrachtung. Um den Stoff anderweitig aufzuarbeiten, entschlos-
sen wir uns, zu dieser Problematik ein Horspiel zu produzieren. Zur Auswahl
standen zwei Bereiche: das klassische oder das moderne Mdrchen. Nach reif-
licher Diskussion entschieden sich die Schiiler fiir ein zeitgemdBes Genre.

Da das Mdrchen ,Der Konig der Lowen" allen Schiilern bekannt war, konn-
ten sie sich schneller mit dem Inhalt auseinander setzen. Es ist festzustel-
len, dass es den Schiilern im Bereich der Lernforderung schwer fdllt, eigene
Marchen im groeren Umfang selbst zu schreiben. Ursachen dafiir kénnten
sein, dass einige Schiiler eine Lese - und Rechtschreibschwdche haben, die
Kompetenz in Gruppen zu arbeiten unzureichend ausgeprdgt ist und die meis-
ten Schiiler sehr ungern lesen. Aus diesen Griinden wurden sich Schiiler und
Lehrer schnell einig, dieses Mdrchen zu produzieren. Gemeinsam wurde der
Plan fiir die Projektwoche erstellt. Dieser beinhaltete die Rollenverteilung,
das Suchen der entsprechenden Gerdusche und Musik, das Drehen eines Fil-
mes, um das Projekt zu dokumentieren, welcher spdter den Eltern gezeigt
wurde sowie das Kennen lernen der notwendigen Technik. AuBerdem wurden
vielfdltige Ubungen und Spiele, die wir in der Lehrerfortbildung durch die
TLM erfahren haben, eingesetzt. Die Konzeption fiir die Horspielwoche ist
in Abbildung 28 abgedruckt.

Am Anfang stand die Frage, ob der Umfang des Mdrchens innerhalb einer
Woche liberhaupt realisierbar ist, weil die Darstellung der Hauptfigur Sim-
ba verschiedene Lebensabschnitte umfasst. Ebenfalls problematisch erwies
sich die Tatsache, dass die Schiiler ihre Stimmen den Figuren anpassen muss-
ten. Dies fiel einigen sehr schwer. Deshalb wurde eine Ubungsstunde zum
Thema .Sprechen” in den Wochenplan aufgenommen. Um mit diesem Projekt
auch in die Offentlichkeit zu gehen, wurde die Presse eingeladen.

Die gute Zusammenarbeit zwischen Schule und TLM zeigte sich dann in
der Durchfiihrung. Praktische Tipps, wie ,Was darf ich vor einem Spre-
chen essen und trinken?", ,Wie halte ich das Mikrophon richtig?" oder ,Wie
bewege ich den Mund beim Sprechen?" wurde von den Medienpadagogen
der TLM schiilergerecht vermittelt. Mit der entsprechenden Motivierung,
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einer gezielten Gruppenarbeit und viel Eigeninitiative der Schiiler konnte
die Konzeption in einer Woche umgesetzt werden. Als sehr vorteilhaft er-
wies sich, dass von Anfang an ein gutes Vertrauensverhdltnis zwischen den
Vertretern der TLM, Schiilern und Lehrern bestand.

Sollte wieder ein Horspiel an unserer Schule durchgefiihrt werden, wiir-
den wir folgende Anderungen in der Planung vornehmen:

O den Versuch, ein Thema vorzugeben und die Schiiler dazu zu animie-
ren, den Inhalt selbst zu schreiben

O Verldngerung der Planungszeit

O Einsatz vieler Schiiler an der Technik nach gesondertem Plan (Musik -
und Gerauscheuntermalung , Schnitt)

Wir konnten feststellen, dass diese Art von Unterricht den Schiilern sehr
viel SpaB bereitete und sie auf diesem Weg viel iiber Medien erfahren
haben. Sie erkannten, dass in einem Horspiel mit einer Ldnge von 25 Minu-
ten viel Vorbereitung, Arbeit und Konzentration steckt. Am Ende der Pro-
Jjektwoche erhielt jeder eine CD.

Abbildung 30: Konzeption fiir Horspielproduktion (05.01.2004 - 09.01.2004)

Schule: Staatlich anerkanntes Férderzentrum des
Marienstiftes Arnstadt, Emil-Petri-Schule
Raum: Computerraum
Klassen: 6/2 und 6/3 Klassen fiir Lernbehinderung
Verantwortlich: Herr Knauf und Frau DréBmar
Termin: 05.01.2004-09.01.2004
Zeit: 07.45 Uhr - 13.00 Uhr (6
Unterrichtsstunden)
Betreuung: TLM, Sandra Fitz und Sven Jensen
Titel des Horspieles: Kénig der Léwen
Anzahl der Mitwirkenden: 13 Schiiler
Darsteller: 5 Léwen, 3 Hyanen, 1 Vogel, 1 Affe,
1 Warzenschwein, 1 Erdhérnchen,
1 Erzahler
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Montag  05.01.2004 Vorstellen
1. Medienspiele, z. B. Medienhelden, Melodienraten, Medientorte
2. Wahrnehmungsspiele, z. B. Auf leisen Sohlen, Augen zu und Ohr-
en auf!
Vorstellen des Projektes der fiinf Tage
Erstes Kennen lernen der Technik
Verteilen der Aufgaben
Sprechversuche und erste Aufnahmen Szenen 1-3

o ok w

Dienstag 06.01.2004  Arbeit am Horspiel
1. Aufnahme der Gerdusche bzw. Suche nach den richtigen Gerduschen
und Musik
2. Sprechen und Aufnahme der Texte der Szenen 4-10

Mittwoch 07.01.2004
1. Sprechen und Aufnahme der restlichen Szenen/Neusprechen
2. Zuordnung von Musik und Gerduschen zu den einzelhen Szenen
3. Beginn des Schnittes
4. Durchfiihrung von Schiiler- und Lehrerinterviews

Donnerstag 08.01.2004
1. Beendigung Schnitt
2. Gestaltung eines Covers fiir die CD

Freitag  09.01.2004
1. Vorstellung des Ergebnisses
2. Auswertung der Arbeit/des Projektes

Probleme, die bei der Arbeit auftreten konnen:

O Motivation einzelner Schiiler

O Zusammensetzung der Gruppe (Forderschiiler)
O Verteilung der Arbeitsaufgaben

O Sprache der Schiiler: Stimmen verdndern?

Zusdtzliche Infos :

[ Lehrvideo drehen

O Schiiler- und Lehrerinterviews
(Wiinsche und Inhalte eines Horspiels)

O Gefiihle zum Haorspiel

0 Making Off
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VI. Medienpddagogische Arbeit im Vorschulbereich

(Judith Zeidler)

Kinder im Vor- und Grundschulalter durchlaufen eine Fulle von Entwicklungs-
stadien in einem rasanten Tempo: das Gros der geistigen und sozialen F&hig-
keiten sowie moralische Grundhaltungen werden ausgebildet und nach und
nach differenziert. Die eigene Umwelt wird Stuck fur Stock entdeckt: zunéchst
das unmittelbare Umfeld, die Familie, die Nachbarschaft und spéter auch der
Kindergarten, die Schule und weitere kulturelle bzw. weltanschauliche Einrich-
tungen.?”” Das Entdecken, Erforschen und Aneignen dieser Bereiche des ge-
sellschaftlichen Lebens und die Interaktion mit anderen Menschen, die den
Kindern in unterschiedlichen Funktionen und Rollen begegnen, stellt bestan-
dig Anforderungen an die Kinder, an deren Bewdiltigung sie durch eigene Kraft
und mit Hilfe von auBBen wachsen.

Zu den gesellschafilichen Bereichen, die sich Kinder aneignen, gehéren auch
die Medien. Aus dem Alltag von Familien sind sie nicht mehr wegzudenken.
Bereits in ihrer frOhen Kindheit werden viele Madchen und Jungen mit Medien
konfrontiert. Selbstverstéindlich wachsen sie mit Bichern, Zeitschriften, Hor-
spielkassetten, Fernsehen, Video oder auch Computern auf. Selbst wenn diese
Medien in einzelnen Familien nicht vorhanden sind, kennen sich Kinder doch
bestens mit ihnen aus. Das liegt zum einen daran, dass Medien, auch bei den
ganz Kleinen schon immer ein Gespréachsthema waren und sind: Untereinan-
der besprechen sie, was sie gesehen haben bzw. gern gesehen hétten, was
ihnen gefallen hat, aber auch was sie geéngstigt und desorientiert hat. Zum
anderen integrieren sie ihre Lieblingsfiguren, die Medienhelden, in ihr Spiel,
schlipfen dabei in verschiedene Rollen und probieren aus, wie es ist, auch
einmal der Starkste, Gerissenste, Verwegenste oder Kligste zu sein. Zuséizlich
besitzen viele M&dchen und Jungen Merchandising-Produkte zu ihren Lieb-
lingssendungen. Auch Gber diese Spielfiguren, Bekleidungsartikel oder Artikel
des téglichen Bedarfs sind die Kinder mit den Medien verbunden. Fazit: Medi-
en nehmen einen groflen Teil des Alltags von Kindern ein. Sie sind neben
anderen Institutionen wie Familie, soziales Umfeld oder Schule zu einem wich-
tigen Sozialisationsfaktor geworden.”

95 Vgl. Theunert, Helga; Schorb, Bernd (Hrsg.) (1996): Begleiter der Kindheit. Zeichentrick
und die Rezeption durch Kinder. Minchen (BLM Schriftenreihe, Bd. 37).

96 Vgl. Theunert, Helga; Pescher, Renate; Best, Petra; Schorb, Bernd (1992): Zwischen Ver-
gnigen und Angst — Fernsehen im Alltag von Kindern. Eine Untersuchung zur Wahrneh-
mung und Verarbeitung von Fernsehinhalten durch Kinder aus unterschiedlichen sozio-
kulturellen Milieus in Hamburg. Berlin (Schriftenreihe der HAM, Bd. 5) und Best, Petra:
Mac Gyver wollte ich immer mal sein.” Identifikationsfiguren und Identifikationsbedirf-
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In diesem Zusammenhang spielt das Fernsehen eine ganz zentrale Rolle. In
der Altersgruppe der 3 bis 10-J&hrigen ist es mit Abstand das wichtigste und
liebste Medium.?” Die Fernsehnutzung stellt oft hohe Anspriche an die jungen
Rezipienten. Bei der Bewdltigung der Fernseherlebnisse bzw. des gesamten
Medienalltags ist die Bedeutung des Elternhauses herausragend: die Erfah-
rungsrdume, die Eltern als die wichtigsten Bezugspersonen ihren Kindern er-
dffnen kénnen, haben entscheidenden Einfluss auf die Ausformung der geisti-
gen, sozialen und moralischen Haltungen. Aber auch der Kindergarten als
Sozialisationsfeld konfrontiert die Mddchen und Jungen mit Vorstellungen und
Konzepten, die ihnen weitere Lern- und Erfahrungsrdume eréffnen.?® Das
heif3t: Elternhaus und Erziehungsinstitution stellen einerseits eine Fille von An-
forderungen, missen und sollen aber zugleich die Bewdltigung der unter-
schiedlichen Entwicklungsaufgaben und Alltagsanforderungen durch die Kin-
der férdern und unterstutzen.

In der gemeinsamen Gestaltung und Erfillung dieser Aufgabe liegt der Ansatz-
punkt der TLM-Medienwerkstatt fir die medienpédagogische Projektarbeit mit
Vorschulkindern. Zum einen unterstitzen die Medienpddagogen medienpraki-
sche Audio- und Videoprojekte in Kindertagesstatten und zum anderen helfen
sie den Erzieherinnen bei der Vorbereitung und Durchfihrung medienpédago-
gischer Elternabende. Im Folgenden sollen diese Aktivitéten dargestellt und né-
her erléutert werden. Im Vorfeld ist es allerdings notwendig, die Kindertagesstét-
te als Ort zur Vermittlung von Medienkompetenz néher zu beleuchten.

1. Rahmenbedingungen medienpéadagogischen Handelns
in Kindertagesstatten

Kindertagesstatten fir die medienpédagogische Projektarbeit zu &ffnen, ist
nicht immer ein leichtes Unterfangen. Leider bestimmt die p&dagogische The-
orie des Kindergartens als Schonraum fir die Heranwachsenden noch immer
den Tagesablauf in einer Vielzahl von Einrichtungen.?” Folglich ist der Einbe-

nisse von Kindern. In: Deutsches Jugendinstitut (Hrsg.) (1994): 257-263 sowie Kubler,
Hans-Dieter, Swoboda Wolfgang H. (1998): Wenn die Kleinen Fernsehen. Die Bedeu-
tung des Fernsehens in der Lebenswelt von Vorschulkindern. Berlin (Schriftenreihe der
Landesmedienanstalten Bd. 7).

97 Vgl. Feierabend, Sabine; Klingler, Walter (2005): Was Kinder sehen. Eine Analyse der
Fernsehnutzung Drei- bis 13-Jahriger 2004. In: Media Perspektiven 4/2005. 163 ff.

98 Vgl. Jérg, Sabine: Entwicklungspsychologische Voraussetzungen der Medienrezeption bei
Kindern. In: Deutsches Jugendinstitut (Hrsg.) (1994), S. 188 ff. sowie Theunert, Helga;
Lenssen Margit; Schorb, Bernd (1995): Wir gucken besser fern als ihr!l’ Fernsehen fur
Kinder. Minchen und Porsche, Susanne (2003): Kinder wollen Werte. Ein Leitfaden fur
Eltern — fir eine neue Ethik in der Bildung. Minchen.

99 Vgl. Schorb, Bernd: Die Lernorte und erwerbbare Fahigkeiten, mit Medien kompetent
umzugehen. In: Schell, Fred; Stolzenburg, Elke; Theunert, Helga (Hrsg.) (1999), S. 390 ff.
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zug all jener Faktoren, die fur die Kinder belastend sind, nicht erwinscht. Da
die Medien ganz sicher zu den belastenden Faktoren gehdren, werden sie
meist bewusst und gezielt vom Alltag im Kindergarten fern gehalten. Jedoch
zeigt sich in jingster Zeit auch deutlich, dass das allgemeine Interesse an der
medienp&dagogischen Arbeit steigt. Einziger Wermutstropfen hierbei ist
allerdings, dass bei der Umsetzung von Projekten héufig bewahrpédagogi-
sche Ansétze zugrunde gelegt werden. Gleichwohl gibt es auch Erzieherinnen,
die schon lange und gezielt medienpraktische Projekte in den Kindergartenall-
tag einbauen, denen es aber trotz Engagement und Erfahrung an den medi-
enpddagogischen Grundlagen, aktuellem Fachwissen und technischen Fertig-
keiten mangelt.’®® Ganz &hnlich verhélt es sich auch mit der medienpéadago-
gischen Elternarbeit. Das hohe Maf3 an Vorurteilen und Vorbehalten der Erzie-
herinnen gegentber der Mediennutzung von Kindern und der Medienerzie-
hung in den Familien macht eine gemeinsame Auseinandersetzung mit den
Méglichkeiten und Risiken von Medien, die den Eltern konkrete Hilfen fir die
Medienerziehung an die Hand geben kénnte, meist unméglich. In jingster
Zeit |asst sich jedoch auch hier feststellen, dass ein Umdenken einsetzt und es
an immer mehr Einrichtungen zahlreiche BemUhungen gibt, die Medien und
die Mediennutzung der Kinder zum Thema von Elternabenden zu machen.
Dabei erdffnen sich den Kindergértnerinnen aber erneut die ,alten” Proble-
me: Es fehlt ihnen an fundiertem Wissen Gber die Angebote, die Nutzung und
die Wirkung elektronischer Medien. Aufierdem sind sie selbst nicht selten an-
gesichts des riesigen Angebots und der Nutzungsgewohnheiten der Kinder
genauso verunsichert wie die Eltern.'"

Angesichts dieser Situation scheint es dringend notwendig, Erzieherinnen in
ihrer Rolle als Multiplikatorinnen konkrete Hilfen anzubieten, die ihnen die
Medienerziehung erleichtern und ihnen helfen, die Mediennutzung der Kinder
angemessen zu begleiten. Dazu wird im medienpddagogischen Diskurs zuerst
und grundlegend immer wieder die Verankerung der handlungsorientierten
Medienpédagogik in der Aus- und Fortbildung von Erziehrinnen gefordert. Zu-
dem wird propagiert, nicht ladnger am Leitbild des Kindergartens als ,medien-
freier Raum"” festzuhalten, sondern die medientechnische Ausstattung zu ver-
bessern bzw. Uberhaupt zu initiieren. Auflerdem sollen bestehende medienpé-
dagogische UnterstitzungsmaBnahmen fir Kindertagesstétten verstérkt trans-
parent gemacht und gesondert an die Zielgruppe herangetragen werden.

100 Vgl. Bachmair, Ben; Neuf3, Norbert; Tilemann Friederike (Hrsg.) (1997): Fernsehen zum
Thema machen. Elternabende als Beitrag zum Jugendmedienschutz. Minchen (Schrif-
tenreihe der LPR Hessen Bd. 3) sowie Eder, Sabine; Neuf3, Norbert; Zipf, Jirgen (1999):
Medienprojekte in Kindergarten und Hort. Berlin (Schriftenreihe der NLM, Bd.3).

101 Vgl. Bachmair, Ben; Neu3, Norbert; Tilemann Friederike (Hrsg.) (1997): Fernsehen zum
Thema machen. Elternabende als Beitrag zum Jugendmedienschutz. Minchen (Schrif-
tenreihe der LPR Hessen, Bd. 3).
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2. Medienpéadagogische Projektarbeit mit Kindergartenkindern

Fir die Arbeit mit Kindergartenkindern existieren seit geraumer Zeit einige Vor-
schlage, Modelle und Erfahrungen'®?, die die Medienpé&dagogen der TLM-
Medienwerkstatt aufgriffen und nach und nach in ein eigenes Workshop-Kon-
zept einarbeiteten. Oberste Prioritét hatte dabei die Formulierung eindeutiger
Lernziele fir die Vermittlung von Medienkompetenz an Kindergartenkinder.
Entwicklungspsychologisch betrachtet stellt sich die Frage, ob bereits im fri-
hesten Kindesalter Gberhaupt Medienkompetenz vermittelt werden kann, weil
sich in dieser Lebensphase zundchst diejenigen Fahigkeiten und Fertigkeiten
ausprégen, die der Wahrnehmung von Wirklichkeit allgemein zu Grunde ge-
legt sind. Diese spezifizieren sich noch nicht auf Medien, sondern bilden ge-
nerell die Wahrnehmungsféhigkeit des Kindes heraus. Kinder dieser Alters-
gruppe mussen erst noch lernen, die tatséchliche Wirklichkeit von der Medien-
wirklichkeit zu unterscheiden. Deshalb sollte im Mittelpunkt der medienpéda-
gogischen Arbeit mit Kindergartenkindern zunéchst die Vermittlung von Kennt-
nissen und Féhigkeiten, Medien in ihrer Gesamtheit und ihrer Machart zu er-
kennen und in den entsprechenden Kontext einzuordnen, stehen. Ziel muss es
also sein, den Kindern klare Hinweise zu geben, wie die mediale Welt von der
wirklichen Welt bzw. Virtualitét von Realitét unterschieden werden kénnen. Hier
liegt die Basis fur eine zukUnftige distanzierte und kritische Auseinanderset-
zung mit und Uber Medien. Auferdem sollen die Fahigkeiten zur Interaktion
und Kommunikation mit anderen Menschen geférdert werden, was einen we-
sentlichen Schritt hin zur medialen Kommunikation darstellt.'%

Entsprechend dieser Uberlegungen wurde ein Katalog erarbeitet, der spezielle
Methoden enthélt, die in der medienp&dagogischen Arbeit mit Vorschulkin-
dern Anwendung finden. Im Audiobereich gehéren dazu Methoden, wie

Melodien raten: Bekannte Erkennungsmelodien aus Radio und Fernsehen
werden vorgespielt. Die Kinder raten, welches Hérspiel
oder welche Serie sich dahinter verbirgt. Dabei ergeben
sich zahlreiche AnknUpfungspunkte, Uber Medienvorlie-
ben und Medienerlebnisse ins Gespréich zu kommen.

102 Siehe hierzu: Deutsches Jugendinstitut (Hrsg.) (1994): Handbuch Medienerziehung im
Kindergarten Teil 1: Padagogische Grundlagen Teil 2: Praktische Handreichungen. Op-
laden, bzw. Maier, Rebecca; Mikat, Claudia; Zeitter, Ernst (Hrsg.) (1997): Medienerzie-
hung in Kindergarten und Grundschule. 490 Anregungen fir die praktische Arbeit.
Minchen und NeuB3, Norbert; Pohl, Mirko; Zipf, Jirgen (1997): Erlebnisland Fernse-
hen. Medienerlebnisse im Kindergarten aufgreifen, gestalten, reflektieren. Minchen.

103 Vgl. Schorb, Bernd: Die Lernorte und erwerbbare Fahigkeiten, mit Medien kompetent
umzugehen. In: Schell, Fred; Stolzenburg, Elke; Theunert, Helga (Hrsg.) (1999), S. 390 ff.
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Gerdusche malen:

Geréuschejagd/
Gerduscherdtsel:

Gerdusche-
werkstatt:

Gerdusche-
Geschichte

Der ,Wort-im-Mund-
Umdreher”
(Tonschnitt)

Verschiedene Gerdusche werden vorgespielt. Die Méad-
chen und Jungen setzen sie zeichnerisch um und lernen
dabei, Gerdusche genau wahrzunehmen und in Bildern
wieder zu geben und zu gestalten.

Mit Mikrofon und Kassettenrekorder nehmen die Teilneh-
mer in Gruppen Alltagsgerdusche und Gerduschsituatio-
nen im Kindergarten auf. Diese Aufnahmen kdnnen spé-
ter den anderen als Rétsel vorgespielt und gemeinsam
entschlusselt werden. Die Kinder setzen sich mit Geré&u-
schen und deren Bedeutung auseinander.

Mit Hilfe verschiedener Utensilien aus ihrem Alltag (Zello-
phanpapier, getrocknete Erbsen, Puddingpulverpéckchen)
produzieren die M&dchen und Jungen eigene Gerdusche,
die sie aufnehmen und mit den Originalgeréuschen ver-
gleichen sowie anderen als Réatsel vorspielen kénnen. Die
Teilnehmer erfahren, dass Geréusche und Téne kinstlich
hergestellt werden kénnen.

Die Kinder nehmen Geréusche zu einer (selbst erfunde-
nen) Geschichte auf. Zum gesprochenen Text kénnen sie
die Gerdusche live produzieren oder einspielen. Die Klei-
nen erkennen, welche Funktion Gerdusche und Téne im
Rahmen einer Geschichte haben (kénnen).

Ein kurzer einfacher Satz oder Text wird von den Mad-
chen und Jungen eingesprochen und geschnitten. Durch
gezieltes Herausschneiden bestimmter Wérter bekommt
das Gesagte plétzlich einen ganz anderen Sinn.
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Im Videobereich finden folgende Methoden Anwendung:

Medienhelden
malen:

Wie kommt das Bild
ins Fernsehen?:

Die Fernsehfamilie:

Die Kinder zeichnen ihre Helden. Die anderen sollen er-
raten, um welche Figur es sich handelt. Dabei ergeben
sich vielféltige Ansatzpunkte for die Auseinandersetzung
mit Medienvorlieben und -erlebnissen. Dabei setzen sich
die M&dchen und Jungen nicht nur mit ihrem eigenen
Nutzungsverhalten auseinander, sondern auch mit dem
der anderen.

e e T

Ein Monitor wird (in einer Black-Box) an die Kamera ange-
schlossen. Die Teilnehmer probieren sich vor der Kamera
aus und beobachten sich gleichzeitig auf dem Bildschirm.
Es kédnnen auch Tricks mit der Kamera ausprobiert werden
(Stopp-Trick, Filmen im 90° -Winkel). Die Kleinen sollen er-
kennen und verstehen, wie Fernsehen funktioniert.

Eine Gruppe schneidet aus Fernsehzeitschriften Bilder aus
und stellt eine Collage zu einer Fernsehfamilie her. Die
andere Gruppe nutzt fur ihre Collage mitgebrachte Fotos
aus dem eigenen Familienalltag. Im Rollenspiel persiflie-
ren die Kinder die Charaktere aus der Medienwelt und
der realen Welt. Sie kénnen sie sich auch gegenseitig be-
gegnen lassen. In einem Reporterspiel kdnnen sich die
Médchen und Jungen anschlieend interviewen, in wel-
cher Familie sie am liebsten leben wirden und warum.
Den Teilnehmern soll der Unterschied zwischen dem Le-
ben von Fernsehfamilien (Medien) und der eigenen Fa-
milie (Realitét) bewusst werden.

Medienpddagogische Arbeit im Vorschulbereich 147

Medienvorbilder:

Wir machen unser
Fernsehen selbst:

In einem Rollen-, Symbol- oder Schattenspiel stellen die
Kinder ihre Medienhelden dar, die von den anderen erra-
ten werden sollen. Gemeinsam Uberlegen sie, an welchen
typischen Eigenschaften sie die Figuren erkannt haben.
Im Anschluss sollen die M&dchen und Jungen Gberlegen,
welche Eigenschaften sie sich selbst winschen und wel-
che sie an den anderen Kindern gut finden. Abschliefend
kénnen alle Eigenschaften in Beziehung gesetzt und mit-
einander verglichen werden. Dabei verarbeiten die Klei-
nen medienvermittelte Emotionen und Identifikationen
und erkennen, dass das Verhalten von Medienhelden im
wirklichen Alltag héufig fehl am Platze ist. In einer Ab-
wandlung kénnen die Spiele aufgezeichnet werden. An-
hand der Aufnahmen besprechen die Teilnehmer, wie sie
vor der Kamera wirken und suchen Grinde dafir.

Aus einem Pappkarton wird ein Fernsehapparat gebas-
telt, der als Bihne dienen soll. Mit Handpuppen kénnen
die Kinder verschiedene Rollen aus dem Fernsehen nach-
spielen. Das Ganze kann gefilmt und anschlieend ge-
meinsam besprochen werden. Dabei setzen sich die Teil-
nehmer mit ihrer eigenen Mediennutzung auseinander
und sie auBerdem zu den Vorlieben der anderen in Be-
ziehung.
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Projektbericht 6

Kindertagesstdtte ,Zwergenburg” Elgersburg:
Erfahrungen in der Zusammenarbeit mit der TLM-Medienwerkstatt

(Gabriele Kellner)

Im Jahr 2002 erfuhren wir iber den Kinderkanal von der Existenz der Thii-
ringer Landesmedienanstalt. Da es uns schon ldnger am Herzen lag, in dieser
schnelllebigen und von vielen Reizen liberfluteten Zeit mit Kindern im Medi-
enbereich zu arbeiten, setzten wir uns mit dem damaligen in Arnstadt an-
sdssigen Team in Verbindung und fanden dort schnell riihrige und aktive An-
sprechpartner.

In Vorgesprdchen erfuhren
wir, dass die TLM Medien-
projekte mit Kindern unter-
stitzt und vor allem auch
uns Erzieherinnen (die bis
dahin noch wenig Erfahrung
in diesem Bereich hatten)
anleitet. So kamen wir auf
die Idee, mit den Kindern
eine Harspiel-CD mit Unter-
stiitzung der Medienwerk-
statt zu produzieren. In Ge-
sprdchen und Beschaftigungen mit den eigentlichen Akteuren, den Kindern,
kam heraus, dass sie gern ihren Kindergartenalltag in Gerduschen umset-
zen wiirden.

Nun galt es aber erst einmal, die Eltern mit ins Boot zu holen und die Medi-
enkompetenzen der Eltern zu checken. Auch hier unterstiitzten uns die
Mitarbeiter der TLM groBartig, in dem sie mit uns einen Elternabend vor-
bereiteten und durchfiihrten. Die beiden Medienpddagogen fanden sofort
einen sehr guten Draht zu den Eltern unserer Kinder und es gab einen re-
gen Erfahrungsaustausch zwischen allen Beteiligten. Auch wir als Erziehe-
rinnen erfuhren viel iiber das Medienverhalten der Kinder. Manche Eltern
gingen sehr kritisch mit sich selbst um und hinterfragten ihr eigenes Me-
dienverhalten und alle Eltern waren sich einig, dass dies ein sinnvolles kiinf-
tiges Projekt fiir ihre Kinder wdre, gerade in der heutigen Zeit des gestei-
gerten Medienkonsums. Hauptziel des Projektes sollte es sein, Medienkom-
petenz zu vermitteln und zu entwickeln.
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Nach dem wir in vielen Beschdftigungen im Vorfeld mit den Kindern den
Kindergartenalltag nachgestellt, gemalt, besprochen und besungen hatten,
kamen wir zu den Gerduschen, wobei die Kinder viel Phantasie walten lie-
Ben. Ein ganz wichtiger Punkt war anschliefend das Kennenlernen und An-
wenden der Technik. Hier war der Medienpddagoge eine ganz wichtige und
notwendige Hilfe fiir das Projekt. Die Kinder haben vom Hor-Memory iiber
Tonaufnahme, liber Stimmproben, Voriibungen fiir die Gerdusche bis zum
Vertonen viel von ihm gelernt. Durch seinen spannenden und sehr einfiihl-
samen Umgang mit allen Kindern haben sich unsere Kinder auch sofort auf
ihn eingestellt und die Wissbegierigkeit der Kinder iiber die Technik woll-
te gar kein Ende nehmen. Alle Kinder waren diesem Projekt gegeniiber sehr
aufgeschlossen und machten auch sehr intensiv mit. Keiner hatte Angst
vor der grofien Technik.

Die Kinder wurden von uns und dem Mitarbeiter der Medienwerkstatt sehr
intensiv in das Projekt integriert. Unsere Kleinen hatten sehr viel Freude
an diesem Projekt und staunten immer wieder, was die Technik alles kann
(z. B. Stimmen riickwdrts abspielen u. v. m.) Auf ihre fertige Horspiel-CD
waren alle Kinder am Ende dieses Projektes sehr stolz und sie musste auch
gleich den Eltern prasentiert werden. Dabei erkannten die Kinder immer
sofort, wer welche Gerdausche gemacht hatte.

Bei diesem Projekt war neben den Kindern, Erzieherinnen und dem Medien-
pddagogen auch eine Praktikantin der Erzieherinnenschule aus Miihlhausen
beteiligt. Auch fiir sie war dieses Projekt eine groBie Erfahrung, die sie in
ihrer Schule auswertete und damit dort auf groBes Interesse stief.

Inzwischen sind weitere Projekte entstanden, denn Medienkompetenz im
Elementarbereich bei unseren Kleinsten zu entwickeln, geht in unserer Ein-
richtung immer weiter und hort nicht auf. Die TLM hat uns auch dabei
wesentlich unterstiitzt. Vor allem konnten wir uns auch durch den Medien-
pddgogischen Preis 2003, den wir mit dieser Horspiel-CD gewonnen haben,
die entsprechende Technik anschaffen - selbst hier hat uns die TLM sehr
gut beraten - und nun weiter richtig loslegen fiir weitere Projekte.

Wir sind bis heute regelmdBig mit der Medienwerkstatt in Verbindung und
werden bei jedem Problem tatkrdftig unterstiitzt. Ohne die TLM hdtten
sich unsere Kinder in Sachen Medienkompetenz bei Weitem noch nicht so
weit entwickeln konnen. Inzwischen filmen die Kinder auch selbst und wis-
sen, dass man nicht alles, was im Fernsehen lduft, fiir wahr halten kann.
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3. Foérderung von Medienkompetenz durch medienpédagogische
Elternarbeit

~Medienkompetenz der Kinder verlangt zuallererst Fernseherziehungskompe-
tenz der Eltern”.’® Darin sind sich die meisten Medienpddagogen einig.
Allerdings lasst sich konstatieren, dass Eltern aufgrund der stetig wachsenden
Folle von Medienangeboten und den Vorlieben ihrer Kinder héufig verunsi-
chert sind und sich Gberfordert fGhlen, wenn es um die Fernseherziehung ihrer
Kinder geht. Obwohl aktuelle Studien auf3erdem belegen, dass der Jugend-
schutz in der Bevélkerung hohes Ansehen und breite Akzeptanz genief3t, kapi-
tulieren viele Eltern vor dem Thema Fernseh- bzw. Medienerziehung.

In Anlehnung an vorhandene Modellvorschlage'® erarbeiteten die Medienpd-
dagogen der TLM-Medienwerkstatt ein Konzept fur eine 90-minutige Einfih-
rungsveranstaltung zum Thema ,Kinder und Fernsehen” fir und mit Eltern, die
zu einem anderen Zeitpunkt durch weitere Module beliebig ergénzt und fort-
gesetzt werden kann. Da Medienerziehung und insbesondere die Fernseher-
ziehung ein heikles Thema ist, das mit Fingerspitzengefthl an die Adressaten
herangetragen werden muss, geht es auf den medienpédagogischen Elterna-
benden in erster Linie darum, mit den Teilnehmern ins Gespréach zu kommen.
Zudem wird, entsprechend der Orientierung an den Grundlagen jeglichen
p&dagogischen Handelns, an den Vorausetzungen, Bedirfnissen und Interes-
sen der Mitter und Véater angeknipft.’ Konkret bedeutet das fir diese Veran-
staltungen, dass

O sie sich am Familienalltag mit all seinen Schwierigkeiten orientieren,

O die elterlichen Vorstellungen von Medienerziehung und die damit ver-
bundenen Angste ernst genommen werden,

3 sie methodisch entsprechend den Erfahrungen und dem Versténdnis
der Eltern ausgerichtet sind und

3 sie den Eltern genigend Freiraum fir Fragen, Diskussionen und zur
Reflexion geben.

104 Best, Petra: Medienkompetenz der Kinder verlangt zuallererst Fernseherziehungskom-
petenz der Eltern. In: Schell, Fred; Stolzenburg, Elke; Theunert, Helga (Hrsg.) (1999),
S.9

105 Siehe hierzu: Bachmair, Ben; Neuf3, Norbert; Tilemann Friederike (Hrsg.) (1997): Fern-
sehen zum Thema machen. Elternabende als Beitrag zum Jugendmedienschutz. Min-
chen und Aktion Jugendschutz, Landesarbeitsstelle Bayern e. V. (Hrsg.) (1996): Familie
und Fernsehen: Alles auf Empfang? Wie fange ich an? Einstiege zur medienpddagogi-
schen Elternarbeit. Minchen.

106 Vgl. Bachmair, Ben; Neuf3, Norbert; Tilemann Friederike (Hrsg.) (1997): Fernsehen zum
Thema machen. Elternabende als Beitrag zum Jugendmedienschutz. Minchen (Schrif-
tenreihe der LPR Hessen Bd. 3).
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Mit der Zielsetzung eines offenen und produktiven Gespréchs, in dem der
Medienpadagoge die Funktion eines Moderators Ubernimmt, werden als Ein-
stieg Methoden genutzt, die die Teilnehmer an ihre eigene Medienkindheit
erinnern oder sie zum Nachdenken Uber ihren eigenen Medienkonsum anre-
gen. Mit Hilfe dieses kleinen ,Umwegs” kénnen die Mitter und Véter fir die
Medienvorlieben und Bedirfnisse ihrer Kinder sensibilisiert werden. In einem
zweiten Schritt werden Fragen, Probleme und Angste der Eltern aufgegriffen, '’
erlautert und in der Gruppe diskutiert. Dabei wird thematisiert, welche Fern-
sehwinsche die Kinder haben und welche Schwierigkeiten ihnen im Fernse-
hen begegnen kénnen. In dieser Phase lernen die Teilnehmer Methoden ken-
nen, mit denen sie ihre Kinder bei der Entwicklung von Fahigkeiten unterstit-
zen kénnen, die for einen kompetenteren Umgang mit den Medien und spezi-
ell dem Fernsehen vonnéten sind. Haufig kommt hierbei der FLIMMO'% zum
Einsatz. Die Broschire wird als Hilfsmittel und Ratgeber fir die Eltern vorge-
stellt und ihre Handhabung erléutert. Im Gespréch und wéhrend der Diskussi-
on erfahren die Eltern nicht nur Wissenswertes Uber Medienangebote, Medi-
ennutzung oder Medienwirkung. Durch den Einsatz verschiedener medienpé-
dagogischer Methoden lernen sie auch neue Méglichkeiten des Spielens mit
ihren Kindern kennen, und was von noch gréfierer Bedeutung ist: die Eltern
erkennen, dass sie bereits eine Vielzahl an Kompetenzen besitzen, die auch
bewusst fur die Medienerziehung genutzt werden kénnen: zuhéren, erkléren,
,in-den-Arm-nehmen’, malen und spielen. AbschlieBend werden die behan-
delten Fragen und Probleme noch einmal kurz zusammengefasst. Dabei soll
den Eltern Mut gemacht und Zuversicht gegeben werden. lhnen soll deutlich
werden, dass den Fernseher einzuschalten nicht falsch, schéadlich oder gar
verachtenswert ist, wenn dabei auch der Knopf zum ausschalten rechtzeitig
betatigt wird. AuBBerdem sollen sie erkennen, dass sie sehr wohl in der Lage
sind, die Mediennutzung ihrer Kinder zu begleiten und dass sie, wenn sie sich
unsicher sind, Hilfe in Anspruch nehmen kénnen. Nicht zuletzt soll ihnen die
Bedeutung der medienpraktischen Arbeit, der handelnden Auseinandersetzung
mit und Gber Medien, fir die Be- und Verarbeitung von Fernseherlebnissen
transparent gemacht werden, da dies ein wichtiger Anstof3 fir die medienpdd-
agogische Projektarbeit im jeweiligen Kindergarten sein kann.

107 Dazu kénnen im Vorfeld der Veranstaltung Uber die Kindertagesstétte entsprechende
Frageb&gen an die Eltern verteilt werden. Anonym ausgefillt werden diese an die TLM-
Medienwerkstatt weiter geleitet.

108 Der FLIMMO ist ein Projekt des Vereins ,Programmberatung for Eltern e. V.”, das An-
fang 1997 ins Leben gerufen wurde. Das Heft erscheint dreimal im Jahr und enthéalt
einen Uberblick Gber regelméBig ausgestrahlte Sendungen, die fur Kinder interessant
sind. Anknipfend an den Familien- bzw. Fernsehalltag werden in den verschiedenen
Heften das Fernsehen und seine Angebote aus Kindersicht betrachtet. Dabei geht es
allerdings nicht um ,gute” oder ,schlechte” Sendungen, sondern um die Programmin-
halte, die Kinder sehen (wollen) und ihre Sichtweise darauf.
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Resumierend ist festzuhalten, dass das Konzept eines offenen und produktiven
Gesprachs, in dem der Medienpddagoge als Moderator fungiert, in allen Ein-
richtungen, mit denen die TLM-Medienwerkstatt bisher zusammengearbeitet
hat, sehr gut aufgenommen wurde - bei Erzieherinnen und Eltern gleicher-
mafien. Oft boten die Elternabende einen Einstieg in die praktische Medienar-
beit'®? und fihrten auch dazu, dass die Medien(arbeit) als kontinuierlicher Be-
standteil in den Kindergartenalltag integriert wurde.

4. Reflexion

In ihrer Tétigkeit stieBen die Medienpddagogen der TLM-Medienwerkstatt
immer wieder auf die eingangs aufgezeigten besonderen und teils auch pro-
blematischen Rahmenbedingungen: Kindergdrten forderten die Unterstitzung
der Medienpddagogen nur vereinzelt an und héufig kostete es viel Uberzeu-
gungskraft und manchmal auch Uberredungskunst, den Kindergértnerinnen
eine andere Sichtweise Gber die Rolle der Medien im Alltag von Vorschulkin-
dern zu vermitteln und ihnen die Bedeutung einer aktiven, kreativen, kritischen
und reflexiven Auseinandersetzung mit Medien nahe zu bringen. Positiv zu
vermerken ist dabei allerdings, dass mit den meisten dieser Einrichtungen eine
intensive und kontinuierliche Zusammenarbeit entstand, was deutlich die Er-
fahrungen anderer medienpéadagogischer Initiativen in Deutschland''® wider-
spiegelt. Auf der einen Seite sind es wenige Kindertagesstétten, die auf medi-
enpddagogische Angebote reagieren und auf der anderen Seite sind es ge-
nau diese Einrichtungen, die sich weiterhin auf dem Gebiet der medienpdda-
gogischen und medienpraktischen Arbeit engagieren und auch selbsténdig
neue Projekte initiieren.

Vor diesem Hintergrund entschied die TLM, sich im Rahmen der vorhandenen
Méglichkeiten und Ressourcen zukinftig intensiver um medienpédagogische
Projekte und Elternabende in Kindergérten zu bemiUhen. Bislang hatten die
Aktionen der mobilen Medienwerkstatt im Bereich der Offentlichkeitsarbeit ih-
ren Schwerpunkt auf Schulen, Jugendfreizeiteinrichtungen und Einrichtungen
der Behindertenarbeit gelegt. Zuerst galt es, einen Weg zu finden, der zum
einen das Interesse der Adressaten weckt und zum anderen den gréBtmég-
lichsten medienpé&dagogischen Erfolg verspricht. In Kooperation mit RABATZ™

109 Vgl. vorheriger Abschnitt.

110 Vgl. Eder, Sabine; NeuB Norbert; Zipf, Jirgen (1999): Medienprojekte in Kindergarten
und Hort. Berlin (Schriftenreihe der NLM, Bd.3).

111 RABATZ ist ein Projekt zur Intensivierung der medienpéadagogischen Arbeit mit Kindern
und Jugendlichen an Offenen Kanélen in Thiringen, das 1999 von der Thiringer Lan-
desmedienanstalt ins Leben gerufen wurde. Drei Medienpédagogen sind an den Offe-
nen Kandlen in Erfurt/Weimar, Jena, Nordhausen und Leinefelde tétig. Weitere Infor-
mationen zu diesem Projekt sind in der Broschire: Eder, Sabine u. Roboom, Susanne
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und Radio Funkwerk, dem Offenen Hérfunkkanal der Thiringer Landesmedi-
enanstalt in Erfurt und Weimar, wurde ein Modellversuch gestartet, der medi-
enpddagogische Elternabende und medienpraktische Audioprojekte in Kin-
dertagesstéatten in logischer Folge miteinander verbindet. Vorteil dieses kombi-
nierten Angebots ist nach unserem Eindruck zum einen die niedrigere Hemm-
schwelle bei Erzieherinnen beziglich eines Elternabends, bei dem vordergrin-
dig nicht sie, sondern die Eltern gefragt sind und zum anderen die Méglichkeit
fur die Medienpddagogen, die Eltern fir die medienpraktische Arbeit in der
Kindertagesstatte zu begeistern, die, wenn notwendig, mit Nachdruck die Ge-
staltung medienpéadagogischer Projekte mit Hilfe von RABATZ oder der TLM-
Medienwerkstatt durchsetzen kénnen. AuBBerdem tréigt dieser Ansatz der Er-
fahrung Rechnung, dass Erzieherinnen oft iber medienpédagogische Elterna-
bende in die medienpraktische Arbeit einsteigen.

In einem zweiten Schritt nahmen die Medienpddagogen Kontakt mit den Ju-
gendémtern Erfurts und Weimars auf, die alle Adressen der Kindertagsstéatten
in diesen beiden Stadten zur Verfigung stellten. Anschliefend wurden diese
Kindergdarten mit einem Serienbrief und Faltblattern Gber die Unterstitzung
von medienpddagogischen Elternabenden und Projekten informiert. Bislang
gab es zahlreiche Rickmeldungen. Oft wollten sich die Erzieherinnen néher
informieren, einige hatten aber auch konkrete TerminwUnsche.

Inzwischen fanden erste Abendveranstaltungen mit Eltern bereits statt, weitere
sind bis Ende des Jahres geplant. Positiv zu werten ist das (durch diese ,Einfih-
rungsveranstaltungen’ geweckte) Interesse einiger Erzieherinnen und Eltern an
themenspezifischen Elternabenden. Sie winschen sich zum Beispiel systemati-
sche Veranstaltungen zum Thema ,Merchandising” oder ,Gewalt im Fernse-
hen”. Wie erhofft, werden die meisten Erzieherinnen mit Hilfe von RABATZ
eigene Radioprojekte realisieren. Zusammenfassend kann gesagt werden,
dass es durch diese Herangehensweise gelungen ist, weitere Erzieherinnen
und Eltern zu erreichen und ihnen die Méglichkeiten der handlungsorientier-
ten Medienp&dagogik etwas néher zu bringen. Allerdings ist erneut festzustel-
len, dass es sich bei den Kindergértnerinnen, die sich melden und um Unter-
stitzung bitten, wiederum um den Personenkreis der besonders motivierten,
engagierten, ohnehin ganzheitlich und projektorientiert arbeitenden Erziehe-
rinnen handelt. Trotzdem wollen wir zukiinftig an diesem Konzept festhalten,
es systematisch weiter entwickeln und nach und nach auf ganz Thiringen aus-
weiten. Zusétzlich gilt es, fur das Erreichen derjenigen Eltern und Erzieherin-
nen, denen die Realisierung von Medienerziehung besonders schwer fallt, neue
Wege zu suchen und auch zu finden.

(2001): Kinder und Jugendliche machen RABATZ. Intensivierung der medienp&dagogi-
schen Arbeit mit Kindern und Jugendlichen in Offenen Kanélen. Minchen (TLM-Schriften-
reihe Bd. 12) zu finden.
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VII. Erfolgsfaktor Vernetzung - Die Rolle der TLM-Medienwerk-
statt im medienpadagogischen Netzwerk Thiringen

(Angelika Heyen)

Die TLM hat die Vermittlung von Medienkompetenz von Anfang an als ge-
samtgesellschaftliche Aufgabe verstanden, die von den Akteuren, die in die-
sem Bereich Verantwortung tragen, nur gemeinsam bewdiltigt werden kann.
Sie hat sich deshalb stets um eine enge Kooperation mit anderen Institutionen,
Einrichtungen und Tragern bemsht und ihre eigenen Angebote in erster Linie
als Beitrag zum Aufbau eines stabilen Netzwerkes medienpddagogischer An-
gebote in Thiringen sowie zur Starkung und Unterstitzung bereits vorhande-
nen Ansdize und Strukturen angelegt. Eine intensive Vernetzung erdffnet viel-
faltige Mdglichkeiten und Potenziale: angefangen von der Koordination der
verschiedenen Aktivitdten sowie der gemeinsamen Planung und Realisierung
gréBerer Projekte, Uber eine abgestimmte Ansprache und Betreuung verschie-
dener Zielgruppen sowie eine gemeinsame Offentlichkeitsarbeit bis hin zum
Erfahrungsaustausch und zur Weiterentwicklung von Projektformen und Me-
thoden. Dabei spielt die TLM-Medienwerkstatt in Thiringen mittlerweile eine
zentrale Rolle.

Wie kaum ein anderes medienpéadagogisches Projekt ist sie in ihrer Konzepti-
on und ihrer téglichen Arbeit auf die Zusammenarbeit mit anderen Einrichtun-
gen und Initiativen ausgerichtet und angewiesen. Der vorliegende Bericht zeigt,
dass sie fur die schulische und auBerschulische Medienarbeit in Thiringen
zwischenzeitlich zum vielleicht wichtigsten Partner geworden ist. In der Zusam-
menarbeit mit fast 200 Einrichtungen in ganz Thiringen konnte sie umfang-
reiche Projekterfahrungen sammeln und persénliche Kontakte zu fast allen
aufbauen, die sich mit Medienarbeit beschéaftigen. Auch wenn es manchmal
reizvoll und fur die Weiterentwicklung der eigenen Arbeit wichtig ist, eigene
Projektideen zu entwickeln und umzusetzen, bleibt es doch vorrangiges Ziel
der Medienwerkstatt, andere bei der Durchfihrung ihrer Medienprojekte zu
unterstitzen. Erst in der Kooperation mit anderen kénnen die Ressourcen der
Medienwerkstatt optimal und mit der gréBten Multiplikationswirkung einge-
setzt werden.

Vor diesem Hintergrund hat sich die TLM-Medienwerkstatt in den letzten Jah-
ren um eine bessere Vernetzung der verschiedenen Projekte und Einrichtungen
bemiht. Mit ihrer landesweiten Ausrichtung, der Vielzahl ihrer Kooperations-
partner und ihrer Anbindung an die TLM''? verfigt sie dafir Gber besonders

112 Durch die Anbindung an die Landesmedienanstalt hat die Medienwerkstatt einen direk-
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gute Voraussetzungen. Zudem hat sie in den medienpddagogischen Aktivitd-
ten der TLM in den letzten Jahren zunehmend Organisations-, Steuerungs-
und Moderationsaufgaben Gbernommen: Sie kimmert sich um die Zusam-
menfihrung, Pflege und Auswertung der medienpadagogischen Projektdaten-
bank, um die gemeinsame Offentlichkeitsarbeit fir die medienpé&dagogischen
Projekte und um die Organisation des Medienp&dagogischen Preises. Auch
der Medienpddagogische Atlas Thiringen, den die TLM auf ihrer Internetseite
anbietet, wird von der Medienwerkstatt aktualisiert und gepflegt.

Drei- bis viermal im Jahr organisiert die Medienwerkstatt ein Treffen aller Me-
dienpddagogen, die in den Projekten der TLM beschéftigt sind. Die Treffen
bieten Gelegenheit zum Erfahrungsaustausch, zur Vorbereitung und Planung
neuer Projekte und zur Koordinierung der Offentlichkeitsarbeit. Ein wichtiges
Thema ist auch hier die Vorstellung, Diskussion und Weiterentwicklung medi-
enpddagogischer Methoden und Projekiformen, die in die Entwicklung von
Leitféden for die medienpraktische Arbeit mindete.''® Auflerdem wurden in
der Vergangenheit immer wieder Gédste aus anderen Einrichtungen zu diesen
Treffen eingeladen, um auch auf dieser Ebene die Kontakte zu intensivieren.

Weitere wichtige Kooperationsprojekte, die von der Medienwerkstatt vorberei-
tet und organisiert werden, sind die Lehrerfortbildung und das Mediencamp
der TLM. In den medienpddagogischen Qualifizierungsseminaren geht es nicht
nur um die Schulung einzelner Lehrer, sondern vor allem auch um den Aufbau
eines Netzwerkes medienp&dagogisch qualifizierter und tétiger Lehrer, die ih-
rerseits die Unterstitzungsangebote der Offenen Kanéle und der TLM zu nut-
zen wissen.'™ Fir den Erfolg dieses Ansatzes war die Einbindung der Offenen
Kandle als dezentrale Schulungsstétte und Ansprechpartner vor Ort ebenso
wichtig wie die Kooperation mit dem ThILLM. Zur Zeit arbeitet die Medien-
werkstatt an einer Internetplattform, auf der sich die Teilnehmer der Lehrerfort-
bildung auch nach dem Ende des Kurses weiterhin Ober ihre Erfahrungen aus-
tauschen und sich Anregungen und Unterstitzung holen kénnen. Genau wie
die medienpé&dagogischen Qualifizierungsseminare kann auch das TLM-Me-
diencamp nur durch die Bundelung der Kréfte aus verschiedenen Projekten
realisiert werden. Das TLM-Mediencamp bietet den beteiligten Medienpéda-
gogen zudem die Gelegenheit, neue Ansétze und Methoden zu erproben und
zu diskutieren.

ten Draht zu den bundesweiten Projekten, an denen die TLM beteiligt ist (Goldener
Spatz, Erfurter Netcode, FLIMMO, Internet-Abc) und partizipiert an ihren Aktivitéten,
Kenntnissen und Kontakten im medienwissenschaftlichen, medienpolitischen und medi-
enwirtschaftlichen Bereich. Diese Kenntnisse und Kontakte kann sie in das medienpéda-
gogische Netzwerk einbringen.

3 Vgl. Kapitel 11.4.

11
114 Vgl. Kapitel 111.3.
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VIIl. Zusammenfassung

(Angelika Heyen und Judith Zeidler)

Seit Anfang 2001 ist die TLM-Medienwerkstatt in Thiringen unterwegs. Aus-
gerustet mit mobil einsetzbarer Audio- und Videotechnik unterstitzt sie medi-
enpraktische Projekte in Kindergérten, Schulen, Jugendclubs und Freizeithei-
men. Au3erdem bietet sie in Zusammenarbeit mit Einrichtungen der Behinder-
tenarbeit Medienprojekte an, die speziell auf die Bedirfnisse behinderter Men-
schen Ricksicht nehmen. Im Mittelpunkt der medienp&dagogischen Arbeit mit
den Kindern und Jugendlichen steht die handlungsorientierte und mediale
Auseinandersetzung mit der eigenen Lebenswelt. In diesem Ansatz werden die
Projekiteilnehmer selbst aktiv. Ihre Vorlieben, Bedirfnisse, Interessen und Ziele
stehen im Mittelpunkt. Mit speziellen Methoden wird ihnen ein adéquater Zu-
gang zu Medien eréffnet, der es ihnen erméglicht, Medien selbsténdig als
Mittel und Mittler der Kommunikation zu erkennen und zu nutzen.

Im vorliegenden Erfahrungsbericht wird die Arbeit der TLM-Medienwerkstatt
vorgestellt und reflektiert. Der Bericht beleuchtet die Ansatze, Rahmenbedin-
gungen und Methoden, mit denen sie an den Start gegangen ist, fasst die
Erfahrungen aus finf Jahren mobiler Medienarbeit zusammen und zeigt, wel-
che medienpédagogischen Modelle und Konzepte fir die unterschiedlichen
Aufgaben und Arbeitsbereiche entwickelt wurden. Auch die Kooperationspart-
ner kommen zu Wort: Im Frihjahr 2005 wurden alle Lehrer, Pddagogen und
Betreuer, die schon einmal mit der Medienwerkstatt zusammengearbeitet ha-
ben, angeschrieben und zu ihren Eindriocken und Erfahrungen befragt. Ihre
Projektberichte bieten zudem wertvolle Hinweise fur eine erfolgreiche Integra-
tion medienp&dagogischer Projektarbeit in den Alltag von Bildungsinstitutio-
nen.

In der Zusammenschau der Einzelbefunde ist der Bericht vor allem eine Er-
folgsgeschichte in Sachen Kooperation und Vernetzung: Er zeigt, dass die Me-
dienwerkstatt sich in den letzten Jahren zum vielleicht wichtigsten Partner for
die Durchfihrung von Medienprojekten in schulischen und auBBerschulischen
Einrichtungen in Thiringen entwickelt hat. Wie kaum ein anderes medienpéd-
agogisches Projekt ist sie in ihrer Konzeption und ihrer té&glichen Arbeit auf die
Zusammenarbeit mit anderen Einrichtungen und Initiativen ausgerichtet und
angewiesen. Seit ihrer Einrichtung im Januar 2001 hat die Medienwerkstatt
fast 300 Einzelprojekte mit insgesamt rund 5.000 Teilnehmern betreut und mit
knapp 200 verschiedenen Einrichtungen und Trégern in allen Teilen des Lan-
des kooperiert.
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Auch die Ergebnisse der schriftlichen Befragung der Kooperationspartner kén-
nen sich sehen lassen: Die Zusammenarbeit mit der Medienwerkstatt wird von
den Betreuern vor Ort sowohl auf organisatorischer als auch auf inhaltlicher
Ebene Uberaus positiv bewertet: Rund 90 Prozent aller Befragten erkléren, dass
sie das Projekt ohne das technische Know-how der Medienwerkstatt nicht hat-
ten realisieren kénnen und mehr als zwei Drittel geben an, dass sie selbst
wéhrend des Projekts viel Gber Medien gelernt und von den Kenntnissen der
Medienpadagogen profitiert haben. Sehr gut kommt nicht nur der Umgang
der Medienpé&dagogen mit den Teilnehmern, sondern auch das methodische
Herangehen und die Rollenverteilung im Projekt an. Viele Betreuer sind er-
staunt, wie engagiert und ausdauernd die Teilnehmer mitarbeiten und welche
Ideen und Fahigkeiten sie dabei einbringen. Uberraschend deutlich sind auch
die Lerneffekte, die von den Befragten beobachtet werden. Obwohl die meis-
ten Projekte nur wenige Tage dauern, sehen viele Betreuer positive Verdnde-
rungen nicht nur im Bereich der Nutzungs- und Gestaltungskompetenz, son-
dern auch was den zielgerichteten, kreativen und kritischen Umgang mit Me-
dien und Medieninhalten angeht sowie bei verschiedenen sozialen und kom-
munikativen Kompetenzen. 85 Prozent der Betreuer geben an, dass sie weite-
re Medienprojekte planen und fast alle sind an einer weiteren Zusammenar-
beit mit der Medienwerkstatt interessiert. Auf die (offene) Frage nach Defiziten
und Verbesserungsméglichkeiten kritisieren die Betreuer - wenn Uberhaupt -
dann vor allem die langen Wartezeiten, die begrenzten Kapazitéten und den
engen Terminplan der Medienwerkstatt.

Besonders erfolgreich gestaltet sich Zusammenarbeit mit den Schulen in Thi-
ringen: Mehr als 70 Prozent aller Projekte der Medienwerkstatt finden im schu-
lischen Kontext statt. Dabei sind alle Schultypen vertreten. Uber 200 Schulpro-
jekte und eine anhaltend grofie Nachfrage der Schulen belegen, dass eine
produktive und reibungslose Zusammenarbeit von auBerschulischer und schu-
lischer Medienarbeit méglich ist, wenn beide Seiten bereit sind, sich auf die
strukturellen Rahmenbedingungen des jeweils anderen einzulassen. Das Tho-
ringer Kultusministerium hat dafur bereits 2001 mit dem Konzept zur ,Medi-
enkompetenzentwicklung an den Thiringer allgemein bildenden Schulen” eine
wichtige Grundlage geschaffen.

Seit 2002 kénnen sich Thiringer Lehrer im Rahmen der medienpddagogi-
schen Qualifizierungsseminare der TLM zudem intensiv mit den theoretischen
Grundlagen und den Methoden der handlungsorientierten Medienp&dagogik
auseinander setzen und gleichzeitig die technischen und gestalterischen Fer-
tigkeiten erwerben, die zur Herstellung eines medialen Produkts notwendig
sind. Die Qualifizierungsseminare werden von der TLM in Kooperation mit
dem ThILLM sowie verschiedenen Offenen Kanélen in Thiringen dezentral
angeboten und von der Medienwerkstatt vorbereitet und organisiert. Die Be-
fragung der Teilnehmer hat ergeben, dass sich die meisten nach der Fortbil-
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dung sicher im Umgang mit der Technik fGhlen und sich zutrauen, Medienpro-
iekte allein durchzufthren. Schon mehr als 160 Lehrer haben die Fortbildung
mit einem eigenen medienpddagogischen Projekt an ihrer Schule erfolgreich
abgeschlossen.

Einen weiteren Aufgaben- und Arbeitsschwerpunkt der Medienwerkstatt bilden
Projekte mit Menschen mit Behinderung. Diese Ausrichtung wurde bereits in
der Konzeption der Medienwerkstatt berGcksichtigt und findet ihren Ausdruck
in bislang mehr als 30 Einzelprojekten. Ein wertvoller Partner war dabei von
Anfang an das Marienstift Arnstadt, das mit seiner spezifischen Zielsetzung
und Arbeitsweise nicht nur eine grole Néhe zu den Grundsétzen der hand-
lungsorientierten Medienpéadagogik hat, sondern sich auch durch grofie péd-
agogische Freirdume und vielféltige Méglichkeiten fir die Entwicklung und
Erprobung alternativer Methoden und Unterrichtsformen auszeichnet. Mittler-
weile arbeitet die Medienwerkstatt mit mehr als einem Dutzend verschiedenen
Einrichtungen der Behindertenarbeit zusammen und verfigt damit Gber ein
Netzwerk von Kooperationspartnern in ganz Thiringen. Besonders grof3 ist
das Interesse bei den Férderzentren fir Kinder und Jugendliche mit Lernbe-
hinderung.

Auch in der Kinder- und Jugendfreizeitarbeit ist die TLM-Medienwerkstatt ak-
tiv: Auf Anfrage betreut sie Medienprojekte in auf3erschulischen Einrichtungen,
die auf Initiative und in der organisatorischen Verantwortung der Betreuer vor
Ort stattfinden. Aufierdem initiiert, organisiert und gestaltet sie in Zusammen-
arbeit mit Offenen Kandlen und anderen Kooperationspartnern eigene Frei-
zeitprojekte in Form von Feriencamps, Radio- und Filmprojekten auf dem Land
oder einer Redaktionsgruppe zum Kinder-Film&Fernseh-Festival Goldener
Spatz (PiXEL-News). Allerdings kémpft auch die Medienwerkstatt mit den
schwierigen finanziellen und strukturellen Rahmenbedingungen in der Kinder-
und Jugendfreizeitarbeit. Trotz der interessanten Méglichkeiten einer Verbin-
dung von Medien- und Freizeitarbeit und trotz einer wiederholten Ansprache
ist die Resonanz auf die Angebote der TLM-Medienwerkstatt in diesem Bereich
bis heute jedoch deutlich geringer als bei den Schulen.

Eine besonders wichtige Rolle spielt die Medienwerkstatt fir die Vernetzung
der medienp&dagogischen Aktivitéten in Thiringen. In der Zusammenarbeit
mit fast 200 Einrichtungen in ganz Thiringen konnte sie umfangreiche Pro-
jekterfahrungen sammeln und persénliche Kontakte zu fast allen aufbauen,
die sich mit Medienarbeit beschéftigen. Sie organisiert und koordiniert die Leh-
rerfortbildung und das Mediencamp der TLM und hat bei den medienpéda-
gogischen Projekten der TLM in den letzten Jahren immer mehr Organisati-
ons-, Steuerungs- und Moderationsaufgaben Gbernommen. Mit der Konzepti-
on und Planung der medienp&dagogischen Qualifizierungsseminare sowie der
Erarbeitung zahlreicher Leitfédden fir die Durchfihrung medienpé&dagogischer
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Projekte und Methodenworkshops hat die TLM-Medienwerkstatt schlieflich ei-
nen wichtigen Beitrag zur Reflexion und Weiterentwicklung medienp&dagogi-
scher Methoden und Projektformen geleistet.

161

Literaturverzeichnis

Baacke, Dieter: Medienkompetenz — Begrifflichkeit und sozialer Wandel. In: Rein,
Antje von (Hrsg.) (1996): 112-121

Baacke, Dieter: ,Medienkompetenz”: theoretisch erschlieBend und praktisch fol-
genreich. In: medien + erziehung 1/1999.S. 7-12

Bachmair, Ben; Neuf3, Norbert; Tilemann, Friederike (Hrsg.) (1997): Fernsehen
zum Thema machen. Elternabende als Beitrag zum Jugendmedienschutz.
Minchen (Schriftenreihe der LPR Hessen, Bd. 3)

Best, Petra: ,Mac Gyver wollte ich immer mal sein.” Identifikationsfiguren und Iden-
tifikationsbedirfnisse von Kindern. In: Deutsches Jugendinstitut (Hrsg.)
(1994): 257-263

Best, Petra: Medienkompetenz der Kinder verlangt zuallererst Fernseherziehungs-
kompetenz der Eltern. In: Schell, Fred; Stolzenburg, Elke; Theunert, Helga
(Hrsg.) (1999): 99-105

Deutsches Jugendinstitut (Hrsg.) (1994): Handbuch Medienerziehung im Kinder-
garten. Teil 1: Pddagogische Grundlagen. Opladen

Deutsches Jugendinstitut (Hrsg.) (1994): Handbuch Medienerziehung im Kinder-
garten. Teil 2: Praktische Handreichungen. Opladen

Eder, Sabine; Neuf3, Norbert; Zipf, Jirgen (1999): Medienprojekte in Kindergarten
und Hort. Berlin (Schriftenreihe der NLM, Bd. 3)

Eder, Sabine; Roboom, Susanne (2001): Kinder und Jugendliche machen RABATZ.
Intensivierung der medienp&dagogischen Arbeit mit Kindern und Jugendli-
chen in Offenen Kandlen. Minchen (TLM-Schriftenreihe, Bd. 12)

Feierabend, Sabine; Klingler, Walter (2005): Was Kinder sehen. Eine Analyse der
Fernsehnutzung 3- bis 13-J&hriger 2004. In: Media Perspektiven 4/2005.
163-177

Frey-Vor, Gerlinde; Schumacher, Gerlinde (2004): Kinder und Medien 2003. In:
Media Perspektiven 9/2004. S. 426-461

Friedrich-Schiller-Universitét Jena (2004): Abschlussbericht Wissenschaftliche Be-
gleitung der Thuringer Medienkompetenzzentren — 31 Ergebnisthesen und
7 Erfolgsfaktoren. (unversffentlicht)

Henle, Victor: Vorwort. In: Eder, Sabine; Roboom, Susanne (2001): 9-10

Hensle, Ullrich; Vernooij, Monika (2002): EinfGhrung in die Arbeit mit behinderten
Menschen: Psychologische, p&dagogische und medizinische Aspekte. Wie-
belsheim

http://www.lehrer-online.de/dyn/9.asp2url=456476.htm (23.06.2005)

http://www.thueringen.de/de/tkm/schule/schuleonline/bildmed/13927/
(29.06.2005)

Jérg, Sabine: Entwicklungspsychologische Voraussetzungen der Medienrezeption
bei Kindern. In: Deutsches Jugendinstitut (Hrsg.) (1994): 188-202

Kibler, Hans-Dieter; Swoboda Wolfgang H. (1998): Wenn die Kleinen Fernsehen.



162 Kamera Iéiuft! Ton ab! Finf Jahre mobile Medienarbeit in Thiringen

Die Bedeutung des Fernsehens in der Lebenswelt von Vorschulkindern. Ber-
lin (Schriftenreihe der Landesmedienanstalten, Bd. 7)

Kénig, Manfred: Bedingungen der Vermittlung von Medienkompetenz in der Leh-
rerfortbildung. In: Schell, Fred; Stolzenburg, Elke; Theunert, Helga (Hrsg.)
(1999): 316-319

Kultusministerium des Freistaates Thiringen: Verwaltungsvorschrift zur Medienkom-
petenzentwicklung an den Thiringer allgemeinbildenden Schulen. http://
www.thueringen.de/de/tkm/schule/schuleonline/bildmed/13927/
(08.06.2005)

Maier, Rebecca; Mikat, Claudia; Zeitter, Ernst (Hrsg.) (1997): Medienerziehung in
Kindergarten und Grundschule. 490 Anregungen fur die praktische Arbeit.
Minchen

Marienstift  Arnstadt:  Leitbild.  http://www.ms-arn.de/Leitbild/leistbild5.htm
(08.06.2005)

Neuf3, Norbert; Pohl, Mirko; Zipf, Jirgen (1997): Erlebnisland Fernsehen. Medien-
erlebnisse im Kindergarten aufgreifen, gestalten, reflektieren. Minchen

Piaget, Jean (1973): Das moralische Urteil beim Kinde. Frankfurt/M.

Piéla; Gunter: Medienarbeit an einer Schule for Lernbehinderte. hitp://www.lehrer-
online.de/dyn/9.asp2url=456476.htm (21.06.2005)

Porsche, Susanne (2003): Kinder wollen Werte. Ein Leitfaden for Eltern — fir eine
neue Ethik in der Bildung. Minchen

Rein, Antje von (Hrsg.) (1996): Medienkompetenz als Schlusselbegriff. Bad Heil-
brunn

Rusch, Gebhard; Schmidt, Siegfried J. (1997): Konstruktivismus in der Medien- und
Kommunikationswissenschaft. Frankfurt/M.

Schell, Fred (1993): Aktive Medienarbeit mit Jugendlichen. Theorie und Praxis.
Minchen

Schell, Fred: Jugendmedienschutz und Medienp&dagogik: Ein wechselvolles Ver-
héltnis. In: Schell, Fred; Stolzenburg, Elke; Theunert, Helga (Hrsg.) (1999):
358-367

Schell, Fred; Stolzenburg, Elke; Theunert, Helga (Hrsg.) (1999): Medienkompe-
tenz. Grundlagen und padagogisches Handeln. Minchen

Schmidt, Siegfried (2002): Medienkompetenz in der Férderschule: theoretische
Grundlagen schulischer Medienerziehung — aktive Videoarbeit als produk-
tiv-praktische Methode. Frankfurt am Main

Schorb, Bernd (1995): Medienalltag und Handeln. Medienp&dagogik in Geschich-
te, Forschung und Praxis. Opladen

Schorb, Bernd: Die Lernorte und erwerbbare Féhigkeiten, mit Medien kompetent
umzugehen. In: Schell, Fred; Stolzenburg, Elke; Theunert, Helga (Hrsg.)
(1999): 390-411

Statistisches Bundesamt Deutschland: Schwerbehinderte Menschen. http://
www.destatis.de/allg/d/veroe/behinderte.htm (26.07.2005)

Literaturverzeichnis 163

Sutter, Tilmann; Charlton, Michael: Die Bedeutung einer konstruktivistischen Theo-
rie sozialen Handelns fir die Medienforschung. In: Rusch, Gebhard;
Schmidt, Siegfried J. (1997): 85-103

Theunert, Helga; Pescher, Renate; Best, Petra; Schorb, Bernd (1992): Zwischen Ver-
gnigen und Angst — Fernsehen im Alltag von Kindern. Eine Untersuchung
zur Wahrnehmung und Verarbeitung von Fernsehinhalten durch Kinder aus
unterschiedlichen soziokulturellen Milieus in Hamburg. Berlin (Schriftenrei-
he der HAM, Bd. 5)

Theunert, Helga; Lenssen, Margit; Schorb, Bernd (1995): Wir gucken besser fern
als ihrl” Fernsehen fir Kinder. Minchen

Theunert, Helga; Schorb, Bernd (Hrsg.) (1996): Begleiter der Kindheit. Zeichentrick
und die Rezeption durch Kinder. Minchen (BLM Schriftenreihe, Bd. 37)

Theunert, Helga: Medienkompetenz: Eine p&dagogische und alterspezifisch zu fas-
sende Handlungsdimension. In: Schell, Fred; Stolzenburg, Elke; Theunert,
Helga (Hrsg.) (1999): 50-59

Theunert, Helga; Lenssen, Margit: Medienkompetenz im Vor- und Grundschulal-
ter: Alterspezifische Voraussetzungen, Ansatzpunkte und Handlungsoptio-
nen. In: Schell, Fred; Stolzenburg, Elke; Theunert, Helga (Hrsg.) (1999):
60-73

Thiringer Kultusministerium (2005): Bildung und Betreuung von 2 bis 16. http://
www.thueringen.de/de/tkm/schule/informationen/aktuell/bub216/
index.html (02.08.2005)

Thiringer Landesmedienanstalt (Hrsg.) (2001): PiXEL-Fernsehen. Medienpédago-
gische Arbeit im ersten Offenen Kinder- und Jugendkanal. Minchen (TLM-
Schriftenreihe, Bd. 11)

Thiringer Landesmedienanstalt (Hrsg.) (2004): Formenreichtum als Erfolgsprinzip.
Organisation, Nutzer und Beitrége in den Offenen Kandlen in Thiringen.
Minchen. (TLM-Schriftenreihe, Bd. 18)

Verwaltungsvorschrift des Thiringer Kultusministeriums (2004): Medienkompetenz-
entwicklung an den Thiringer allgemein bildenden Schulen. http://
www.thueringen.de/de/tkm/schule/schulwesen/vorschriften/thvvmk/
index.html (02.08.2005)



Anhang A

Lernziele, Inhalte, Methoden

Leitfaden fir die Durchfihrung medienpédagogischer
Quulifizierungsseminare fur Thiringer Lehrer (2005/2006)

Block 1:

Grundlagen der handlungsorientierten

Medienpéddagogik: Medienangebote, Nutzungsmuster,
Medienwirkungen

1. Tag (9.00 bis 18.00 Uhr):

Lehr- und Lernziele

Inhalte/Fragen

Methoden

9.00 Uhr

AUFWARMPHASE (ca.15 Minuten)

- Teilnehmer sollen sich
und die Referenten
kennen lernen

- Vorstellungsrunde
- "Steckbrief"
- Partnerinterview

9.15 Uhr

ME

DIENBIOGRAFIE (ca. 45 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
sich ihrer eigenen
Medienbiografien
bewusst werden und
sich dartiber aus-
tauschen

- Welche Angebote
waren/sind fir die
Teilnehmer wichtig,
welche nutzen sie?

- Haben sie Medienhelden?

- Was bedeuten die
Helden fir sie?

- "Heldenwascheleine"

10.00 Uhr

ORIENTIERUNGSPHASE (ca. 15 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
die Moglichkeit
erhalten, sich Uber die
Struktur der Fortbildung
zu informieren

- Welche Themen und
Schwerpunkte werden in
der Fortbildung
behandelt?

- Worum geht es in den
verschiedenen Blécken?

- Worum soll es beim
Praxisprojekt gehen?

- Referat veranschaulicht
durch Inseln (inhaltliche
Schwerpunkte) und
Boote bzw. Briicken
(Methoden)

10.15 Uhr

PAUSE
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Lehr- und Lernziele

Inhalte/Fragen

Methoden

10.30 Uhr

WOZU MEDIENKOMPETENZ (ca. 90 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
erkennen, dass Medien-
kompetenz mehr ist, als
die Fahigkeit, Gerate zu
bedienen.

- Sie sollen lernen, dass
Medienkompetenz eine
soziale Handlungs-
kompetenz ist.

- Sie sollen verstehen,
dass Vermittlung von
Medienkompetenz ein
Beitrag zum praventiven
Jugendschutz ist.

- Sie sollen die Chancen
medienpraktischer
Arbeit fur die Entwick-
lung und Starkung der
eigenen Personlichkeit
erkennen.

- Sie sollen erkennen,
dass die Inhalte der
Fortbildung auf den
Lehrplan Medienkunde
abgestimmt sind.

- Was ist Medienkom-
petenz? (Die Fahigkeit
zu einem selbstbestimm-
ten, zielbewussten und
kreativen Umgang mit
den Medien)

- Was hat Medienkompe-
tenz mit Jugendschutz
und Personlichkeits-
entwicklung zu tun?

- Welche Lernziele verfolgt
die Medienpadagogik?

- Was ist handlungsorien-
tierte Medienp&dagogik?

- Welche Inhalte und Lern-
zZiele sind im Lehrplan fur
den Kurs Medienkunde
verankert?

- Vortrag unterstutzt durch
Folien, Zitate von
Kindern und Jugend-
lichen

- Auszige aus dem Lehr-
plan fir den Kurs
Medienkunde

- Workshopbeispiel
(Leitfaden)

- Filmbeispiel

12.00 Uhr

PAUSE

13.00 Uhr

STRUKTUREN, ANGEBOTE, RECHTLICHE

GRUNDLAGEN (ca. 90 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
sich mit der Rundfunk-
und Pressefreiheit
(Informations- und
Meinungsfreiheit) und
ihren Grenzen
auseinandersetzen.

- Sie sollen die verschie-
denen Medienangebote
und die rechtlichen
Grundlagen des dualen
Rundfunksystems
kennen lernen.

- Welche Bedeutung hat
die Rundfunkfreiheit (fur
uns, fir unsere Demo-
kratie)? Wo sind Unter-
schiede zwischen Presse
und Rundfunk? Welche
Grenzen gibt es flr die
Rundfunkfreiheit und
warum?

- Welche Radio- und Fern-
sehsender gibt es? Wie
unterscheiden sich ihre
Programme? Gibt es

- Moderierte, offene
Diskussion (Gegenuber-
stellung Auszug aus dem
Grundgesetz und Film-
beispiele als Diskussions-
anstof3)

- Brainstorming und
gemeinsame Zuordnung

- Vortrag, Nachfragen

Anhang A

167

Lehr- und Lernziele

Inhalte/Fragen

Methoden

- Sie sollen einen kurzen
Einblick in die Organi-
sation der Rundfunk-
aufsicht in Deutschland
erhalten.

rechtliche Unterschiede?
Wie finanzieren sie sich?
- Warum ist Rundfunk
staatsfern organisiert?
Was sind Gremien oder
gesellschaftlich relevante
Gruppen? Warum ist
Rundfunk Landersache?
Wer kontrolliert wen?

14.45 Uhr

PAUSE

15.00 Uhr

(ca. 90 Minuten)

RESTRIKTIVER JUGENDMEDIENSCHUTZ

- Die Teilnehmer sollen
die Rechtsgrundlagen,
die Regelungen und
die Institutionen des
Jugendschutzes sowie
ihre Aufgaben und ihre
Arbeitsweise kennen
lernen

- Was regeln JMStV,
JuSchG, RStV, MStV?

- Wer ist zustandig fur was
(Staatsanwaltschaften,
KJM, Landesmedien-
anstalten, Oberste
Landesjugendbehérden,
FSK, FSF, jugendschutz.
net)? Wie sind die ver-
schiedenen Institutionen
organisiert? Welche
Sanktionsmdglichkeiten
haben sie?

- Wie arbeiten Jugend-
schitzer konkret? Welche
Kriterien legen sie bei
einer Bewertung zugrunde?

- Vortrag, Folien
- Bewertungsleitfaden
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2. Tag (9.00 bis 18.00 Uhr)

Lehr- und Lernziele

Inhalte/Fragen

Methoden

9.00 Uhr ME

THODENEXKURS | (ca.45 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
medienp&dagogische
Methoden kennen lernen
und ausprobieren, die
es ermdglichen, tber
Medien/ Medienwelten
ins Gesprach zu

- Wieso macht es Spaf3,
gemeinsam Melodien zu
erraten?

- Wie wird eine "Medien-
torte" 'gebacken'?

- Warum ist "Wer wird
Millionar - ein Medien-

- "Melodien raten”

- "Medientorte" /
"Medienuhr"

- "Wer wird Millionar?

- ein Medienquiz

kommen. quiz' auch ohne
Geldgewinne spannend?
9.45 Uhr MEDIENWELTEN VON KINDERN UND

JUGENDLICHEN (ca. 90 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
die Medienwelten von
Kindern und Jugend-
lichen kennen lernen.
Sie sollen erfahren,
warum Kinder und
Jugendliche Medien
nutzen (Motive) und
welche Funktionen
Medien fir sie

- Welche Medien/Sender/
Sendungen nutzen
Kinder und Jugendliche
(Madchen und Jungen) in
welchem Alter wie lange
und wie oft (auch im Ver-
gleich zu Erwachsenen)?

- Warum sehen Kinder
und Jugendliche (Mad-
chen und Jungen Uber-

- Vortrag: Freizeitakti-
vitaten, Geratebesitz,
Fernsehnutzung,
Lieblingssender und
-sendungen (Folien)

Ubernehmen. haupt fern? Warum
lieben sie bestimmte
Angebote (nicht)?
11.15 Uhr PAUSE

11.30 Uhr  WIE GEHEN KINDER MIT FERNSEHENRLEBNISSEN UM?

(ca. 60 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
erkennen, dass Kinder
und Jugendliche Figuren
und Geschichten aus
den Medien nutzen, um
Themen und Probleme
aus ihrer Lebenswelt zu
bearbeiten.

- Warum wollen Kinder
Batman/ Zorro/ Sailor
Moon sein? Warum
spielen Kinder Ge-
schichten aus dem Fern-
sehen nach und schllipfen
dabei in die Rolle
einzelner Figuren?

- Vortrag (unterstutzt
mit Folien, Bildern
und Zitaten von Kin-
dern und Jugendlichen)
- Filmbeispiele
- Heldenkartchen
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Lehr- und Lernziele

Inhalte/Fragen

Methoden

- Die Teilnehmer sollen
lernen, dass Kinder
Strategien und Techni-
ken entwickeln und
anwenden, um
belastende
Medienerlebnisse zu
verarbeiten.

- Was haben die Figuren
und die Geschichten aus
dem Fernsehen (aus
Méarchen) mit dem Leben
von Kindern und Jugend-
lichen zu tun?

- Welche Rolle spielen
Geschichten (Filme,
Mérchen, Sagen) in
unserem Leben?

12.30 Uhr

PAUSE

13.30 Uhr

WIE GEHEN JUGENDLICHE MIT
FERNSEHERLEBNISSEN UM? (ca. 60 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
erkennen, dass Kinder
und Jugendliche Figu-
ren und Geschichten
aus den Medien nutzen,
um Themen und Pro-
bleme aus ihrer Lebens-
welt zu bearbeiten.

- Die Teilnehmer sollen
lernen, dass Kinder
Strategien und Techni-
ken entwickeln und
anwenden, um belasten-
de Medienerlebnisse zu
verarbeiten.

- Warum wollen Kinder
Batman/ Zorro/ Sailor
Moon sein? Warum
spielen Kinder Geschich-
ten aus dem Fernsehen
nach und schlipfen
dabei in die Rolle
einzelner Figuren?

- Was haben die Figuren
und die Geschichten aus
dem Fernsehen (aus
Mérchen) mit dem Leben
von Kindern und Jugend-
lichen zu tun?

- Welche Rolle spielen
Geschichten (Filme,
Marchen, Sagen) in
unserem Leben?

- Vortrag (unterstutzt
mit Folien, Bildern
und Jugendlichen)

- Filmbeispiele

- Heldenkértchen

14.30 Uhr

PAUSE

14.45 Uhr

METHODENEXKURS I

(ca. 60 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
medienp&dagogische
Methoden kennen
lernen und ausprobie-
ren, die Techniken auf-
decken, mit denenin
Medien verschiedene
Bilder, Positionen und
Meinungen "gemacht"
werden.

- Wozu werden "Innere
Bilder" oder auch
Gerausche bzw. Musik
gebraucht?

- Warum sagen "Zwei
Seiten" meistens
mehr als eine?

- Warum koénnen Bilder
unterschiedlich gedeutet
werden?

- "Innere Bilder"
- "Zwei Seiten"
- Kippbilder
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Lehr- und Lernziele Inhalte/Fragen Methoden
15.45 Uhr PAUSE
16.00 Uhr MEDIENWIRKUNGEN

(ca. 120 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
sich ihrer eigenen,
unreflektierten Vor-
stellungen und Ver-
mutungen Uber die
Wirkungen von Medien
bewusst werden.

- Auf der Basis des
aktuellen Standes der
Medienwirkungsfor-
schung sollen die
Teilnehmer verschie-
dene Wirkungsmodelle
kennen lernen.

- Welche Vorstellungen
haben die Teilnehmer
bezlglich der Wirkung
von Medien?

- Was sagt die Wissen-
schaft: Wirken Medien?
Sind wir den Medien
hilflos ausgeliefert
(Mediennutzung = ak-
tives Handeln)? Welche
Personengruppen sind
besonders gefahrdet?
Welche Angebote sind
besonders gefahrlich?

- Welche verschiedenen
Wirkungen gibt es ei-
gentlich? Emotionale
Wirkungen (Angst,
Verunsicherung, Aufre-
gung), Kognitive Wir-
kungen (Ubernahme
von Verhaltensmustern,
Wertvorstellungen,
Lebensentwirfen),
Sonstige (Zeitstruktur,
Ubergewicht)

- Subjektive Medien-
theorien

- Vortrag

- Filmbeispiel sehen und
analysieren
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Block 2:

Die Technik und ihre Méglichkeiten: Funktionsweise,

Bedienung, Gestaltungsmaéglichkeiten (Produktion
eines ersten eigenen Beitrags)

3. Tag (9.00 - 18.00 Uhr)

Lehr- und Lernziele

Inhalte/Fragen

Methoden

9.00 Uhr

DIE IDEE (ca. 90 Minute

n

)

- Die Teilnehmer sollen
lernen, welche kreativen
Strategien es gibt, eine
Gruppe anzuleiten, ein
Thema zu ent wickeln.

- Sie sollen die verschie-
denen journalistischen
Darstellungsformen ken-
nen und analysieren
lernen und in kurzen
Ubungen verschiedene
Formen unter profes-
sioneller Anleitung
selbst ausprobieren.

- Sie sollen erfahren, wie
Themen im Radio bzw.
im Fernsehen umgesetzt
werden kénnen.

- Die Teilnehmer sollen
lernen wie ein Thema/
eine ldee strukturiert
wird und mittels eines
Mediums an Form
gewinnen kann.

- Wie werden unterschied-
liche Ideen und Vor-
schlage zu einem Pro-
jektthema zusammen-
gefasst?

- Welche Radio- bzw.
Fernsehformate (fiktional/
nonfiktional) und welche
journalistischen Dar-
stellungsformen gibt es?
Wie unterscheiden sich
die verschiedenen
Formate und Formen?

- Was ist ein Manuskript/
ein Drehbuch?

Was beinhalten sie?
(Was ist eine Szene?
Was ist der O-Ton? usw.)

- Brainstorming

- Beispiele fir verschie-
dene Formate und journa-
listische Darstellungs-
formen (Umfrage, Inter-
view, Reportage, BmE uw.)

- Praktische Ubungen zu
journalistischen Darstel-
lungsformen

10.30 Uhr

PAUSE

10.45 Uhr

UMSETZUNG EINER IDEE (ca. 45 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
lernen, dem Thema ent-
sprechend ein Format
bzw. eine Darstellungs-
form auszuwahlen.

- Sie sollen lernen, mit wel-
chen Mitteln ein Konzept
entwickelt (Fragen, Dreh-
buch, Skript 0. a.)
werden kann.

- Wie gehe ich an ein
bestimmtes Thema
heran?

- Wie wichtig ist Recher-
che?

- Wie bereite ich mich ggf.
auf ein Interview vor
(z. B. Interviewsituation)?

- Brainstorming

- Gruppenarbeit

- praktische Ubungen
(z. B. Recherche fur den
eigenen Beitrag im
Internet bzw. in der
Tageszeitung usw.)
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Lehr- und Lernziele

Inhalte/Fragen

Methoden

11.30 Uhr

METHODENEXKURS I
(ca. 90 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
Methoden kennen
lernen, ausprobieren
und anwenden, die
helfen kénnen, in einer
Gruppe eine Geschichte
zu entwickeln.

- Weshalb ist ein Sturm im
Gedachtnis eine Fund-
grube? Wieso darf man
auch mal "drei" nehmen?

- Was haben gleich-
schenklige Dreiecke
auBerhalb des Mathe-
matikunterrichtes zu
suchen?

- Warum gibt es plétzlich
Schnee im Sommer?

- Brainstorming

- "Nimm drei!"

- "Dreiecksgeschichte"
- "Live vor Ort"

13.00 Uhr

PAUSE

14.00 Uhr

TECHNIK UND GESTALTUNG |

(ca. 90 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
Grundlagen in der
Bedienung von Aufnah-
megerat bzw. Kamera
erwerben.

- Sie sollen sich gleich-
zeitig mit technischen
und klnstlerischen
Gestaltungsmitteln im
Bereich der Audio- bzw.
Videoaufnahmetechnik
beschaftigen.

- Audio: Wie funktioniert
ein Aufnahmegeréat?
Was ist ein Lautstarke=
pegel? Wie ist er zu
verandern? Wie wirken
sich z. B. Stérgeréusche
aus? Welche Mikrofon-
arten gibt es?

- Video: Wie nimmt die
Kamera auf? Wie wird
die Aufnahme vorbereitet
(WeiBabgleich, Einstel-
lung der Scharfe, Wahlen
des Bildausschnittes)?
Wie wirken sich die
Bedingungen vor Ort aus
(Wird ein Stativ bendtigt?
Ist die Lichtsituation
ausreichend)? Was gibt
es bei Tonaufnahmen
zu beachten (externes
Mikrofon)?

- Ubungspraxis unter
Anleitung

15.30 Uhr

PAUSE
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Lehr- und Lernziele

Inhalte/Fragen

Methoden

16.00 Uhr

TECHNIK UND GESTALTUNG I

(ca. 120 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
Grundkenntnisse in der
Bedienung von Auf-
nahmegerat bzw.
Kamera erwerben.

- Sie sollen sich gleich-
zeitig mit technischen
und kiinstlerischen Ge-
staltungsmitteln im
Bereich der Audio- bzw.
Videoaufnahmetechnik
beschaftigen.

Audio: Wie wichtig sind
Sprache und Gerausche?
Wie kann eine bestimmte
Situation mittels Sprache
bzw. mittels Gerauschen
erzeugt werden? Wie
schreibt man flr das
Sprechen im Radio und
wie spricht man? Wie
kénnen Gerausche
produziert werden? Wie
gehe ich mit Musik im
Radio um?

Video: Wie kann man
mittels des Bildaufbaus
(Dekor) eine Stimmung
bzw. Inhalte vermitteln?
Was ist der Unterschied
zwischen direkter und
indirekter Beleuchtung?
Was ist kaltes bzw.
weiches Licht? Welche
Kamerapositionen gibt es
(Einstellungsgrofe,
Kameraperspektive,
Achsenverhaltnis)? Was
kann ihre Verénderung
bewirken? Welche
Kamerabewegungen gibt
es (Schwenk, Fahrt,
Zoom)? Welche Effekte
erzielen sie?

- Ubungspraxis unter
Anleitung
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4. Tag (9.00 - 18.00 Uhr)

Lehr- und Lernziele

Inhalte/Fragen

Methoden

9.00 Uhr

RAHMENBEDINGUNGEN UND
GRUNDLAGEN JOURNALISTISCHEN ARBEITENS

(ca. 120 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
Hintergrinde und
Strukturen journalis-
tischer Arbeit in profes-
sionellen Medien kennen
lernen und erkennen,
welche Strukturen
und Mechanismen
(Nachrichtenfaktoren,
Zeitdruck etc.) die
Berichterstattung in den
Medien beeinflussen.

- Sie sollen sich mit den
wichtigsten rechtlichen
Bestimmungen ausein-
ander setzen, die es im
Journalismus zu beach-
ten gilt (Urheberrecht,
Presserecht, Presse-
kodex).

- Sie sollen Gelegenheit
erhalten, mit einem
Insider Uber Fragen
journalistischer Sorg-
faltspflicht und Berufs-
ethik zu diskutieren.

- Wie sehen die Rahmen-
bedingungen fur journa-
listisches Arbeiten in den
(verschiedenen) Medien
aus? Wie sind die Re-
daktionen besetzt,
welche inhaltlichen
Vorgaben gibt es in
Redaktionen, welche
Rolle spielt der Zeit-
druck?

- Was sind Nachrichten-
faktoren? Welche Rolle
spielen sie fir die Aus-
wahl und die Gestaltung
journalistischer Beitrage?

- Welche Rolle spielen
Auflage und Quote im
Journalismus? Gibt es
noch andere Qualitats-
kriterien?

- Welche (juristischen)
Spielregeln sind im
Journalismus (unbedingt)
zu beachten?

- Welche Rolle spielen
Fragen der journalis-
tischen Sorgfaltspflicht
und Berufsethik im Alltag
von Journalisten?

- ACHTUNG:
Gastreferent
(DJV/Journalist)

- Mit praktischen
Beispielen (Nachrichten-
faktoren und Beitrags-
gestaltung)

11.00 Uhr

PAUSE

11.30 Uhr

VORBEREITUNG DER AUFNAHMEARBEITEN (ca. 30 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
lernen, wie die Umset-
zung (Aufzeichnung)
einesThemas vorberei-
tet wird.

- Welche Aufgaben mis-
sen verteilt werden? Wer
Ubernimmt Regie, eine
Rolle usw.? Wie teilt man
eine Klasse ein?

- Brainstorming
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Lehr- und Lernziele

Inhalte/Fragen

Methoden

- Audio: Welche Uten-
silien werden bendtigt,
um Gerausche zu produ-
zZieren?

- Video: Wird eine Kulis-
se benotigt? Werden
Kostime bzw. Requsiten
bendtigt?

12.00 Uhr

PAUSE

13.00Uhr

AUFNAHME AB (ca. 240 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
ihr erstes mediales
Produkt selbstandig
erstellen. Bei der Pro-
duktion eines Horbei-
trages bzw. eines Videos
sollen sie sowohl
(gestaltungs-) tech-
nische als auch kinst-
lerische Fahigkeiten und
Fertigkeiten anwenden
und einsetzen.

Die Teilnehmer sollen
den praktischen Ablauf
einer Medienproduktion
kennen lernen.

Bei der Produktion eines
eigenen Beitrags unter
praxisnahen Bedingun-
gen sollen sie ihre Kennt-
nisse und Fahigkeiten
anwenden und vertiefen.
Gleichzeitig sollen sie
Sicherheit im Umgang
mit der Technik und den
verschiedenen Gestal-
tungselementen
gewinnen.

Die Teilnehmer sollen
erkennen, welche Be-
deutung Zeit und Geduld
in einem Medienprodukt
haben.

- Wie wird ein Manuskript
bzw. ein Drehbuch tech-
nisch und gestalterisch
umgesetzt?

- Gibt es eine Reihenfolge
bei Aufnahmen (lt.
Manuskript bzw. Dreh-
buch)? Wozu braucht
man eine "Klappe"?

- Welche Rolle spielt der
Zeitfaktor? Welche
Bedeutung haben
Sprechproben bzw.
Rollenspiele?

- Ubungspraxis unter An-
leitung

- Eigenstandige Ausflh-
rung der einzelnen Ar-
beitsschritte mit medien-
padagogischer Betreu-
ung
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5. Tag (9.00 — 18.00 Uhr)

Lehr- und Lernziele

Inhalte/Fragen

Methoden

9.00 Uhr

(ca. 120 Minuten)

EXKURS: SPRECHEN IM RUNDFUNK

- Die Teilnehmer sollen
die menschliche Stim-
me als zentrales Ele-
ment der Informations-
vermittlung im Rundfunk
erkennen.

- Sie sollen sich bewusst
werden, welche Fakto-
ren die Qualitat (Lage,
Hohe, Intensitat) der
menschlichen Stimme
beeinflussen.

- Die Teilnehmer erlernen
Methoden und Tech-
niken, die wiederum
diesen Faktoren entge-
gen wirken kénnen.

- Was haben Stimme und
Stimmlage mit Stimmung
zu tun?

- Warum verrat die Stim-
me einer Person viel
Uber deren Charakter?

- Wie spricht man richtig?
- Warum ist das Atmen so
wichtig fur die Stimme/

Stimmlage?

- ACHTUNG:
Gastreferent
(Logopéade/Sprech-
trainer)

11.00 Uhr

PAUSE

11.15 Uhr

METHODENEXKURS IV (ca. 45 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
medienpadagogische
Methoden kennen lernen
und ausprobieren, die
erste Kontakte mit dem
entsprechenden Me-
dium erleichtern.

- Audio: Welche Rolle
spielt das Telefon beim
"Telefonspiel"?

- Video: Warum kann im
"Interviewspiel" auf den

Putz gehauen werden?

- Audio: "Telefonspiel"
- Video: "Interviewspiel"

12.00 Uhr PAUSE

13.00 Uhr AUFNAHME AB! (Fortsetzung) (ca. 120 Minuten)

- Siehe oben - Siehe oben - Siehe oben
15.00 Uhr PAUSE

15.30 Uhr AUFNAHME AB! (Fortsetzung) (ca. 120 Minuten)

- Siehe oben - Siehe oben - Siehe oben
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6. Tag (9.00 - 18.00 Uhr)

Lehr- und Lernziele

Inhalte/Fragen

Methoden

9.00 Uhr

AUFWARMPHASE POSTPRODUKTION

(ca. 45 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
sich Uber Ubliche
Schnittsysteme infor-
mieren

- Worin unterscheiden
sich digitaler und analo-
ger Schnitt?

- Welche Schnittprogram-
me gibt es? Welche sind
z. B. fur die Anwendung
im Unterricht geeignet?

- Brainstorming
- Arbeit mit Bildmaterial

9.45 Uhr

PAUSE

10.00 Uhr

DIE POSTPRODUKTION I (ca. 150 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
ihren eigenen Beitrag
schneiden und dabei
Kenntnisse im Umgang
mit digitalen Schnitt-
platzen erwerben.

- Parallel dazu sollen sie
sich verschiedene
Schnitttechniken aneig-
nen und weitere Gestal-
tungsmadglichkeiten und
-elemente kennen lernen

- Wie ordne ich das auf-
gezeichnete Material?
Was ist ein Skript bzw.
eine "Shotliste"?
Wie wird das aufgezeich-
nete Material in die rich-
tige Form und Reihen-
folge gebracht? Worin
unterscheiden sich Roh-
und Feinschnitt?
- Welche Gestaltungs-
maoglichkeiten gibt es
(Ein-/Ausblenden, Uber-
blenden usw.)? Welche
Rolle Ubernehmen O-Ton,
Hintergrundgerausche,
produzierte Gerausche
und Musik?
Welche technischen
Finessen bietet das
Schnittprogramm? Wel-
che Veranderungen
kénnen z. B. an Ton- bzw.
Bildaufnahmen nachtrag-
lich noch vorgenommen
werden?
- Wie werden Vor- und
Abspann gefertigt?
- Wie wird das Produkt
ausgespielt (CD, VC)?

- Ubungspraxis

- Gruppenarbeit unter
direktiver Anleitung

- Eigenstandige Ausflh-
rung der verschiedenen
Arbeitsschritte mit
medienpéadagogischer
Betreuung
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Lehr- und Lernziele Inhalte/Fragen Methoden
12.30 Uhr PAUSE
13.30 Uhr DIE POSTPRODUKTION II (ca. 150 Minuten)
- Siehe oben - Siehe oben - Siehe oben
16.30 Uhr PAUSE
16.30 Uhr AUSWERTUNG UND REFLEXION (ca. 45 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
das Praxisprojekt re-
flektieren und auswer-
ten.

- Sie sollen sich bis zur
nachsten Sitzung Ge-
danken uber ihr eigen-
es Medienprojekt
machen.

- Welche Erfahrungen
haben die Teilnehmer
im Produktionsprozess
gemacht?

- Wie wird ein Medien-
projekt geplant?

- Worauf sollte kinftig
mehr geachtet werden?

- Ampelkéartchen
- offene Diskussion
- Einzelarbeit zu Hause
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Block 3:

Vertiefung der medienpadagogischen Methoden-

kenntnisse/Vorbereitung eines medienpraktischen
Schulprojekts

7. Tag (9.00 - 18.00 Uhr)

Lehr- und Lernziele

Inhalte/Fragen

Methoden

9.00 Uhr WOZU MEDIENPADAGOGISCHE M

(ca. 60 Minuten)

ETHODEN ?

- Die Teilnehmer sollen
erkennen, dass es,
wenn die vielseitigen
Lern- und Erfahrungs-
maoglichkeiten medien-
padagogischer Projek-
te zum Tragen kommen
sollen, entsprechender
Methoden bedarf.

- Sie sollen die Methoden
die sie bereits kennen
gelemt haben, reflek-
tieren und analysieren,
um sie zu vertiefen und

- Welche medienpadago-
gischen Methoden gibt
es und wie, wann und
wozu werden sie ange-
wendet?

- Wie sind medienpéda-
gogische Methodenbau-
steine gestaltet? Worauf
Zielen sie ab?

- Warum ist es wichtig,
Kreativitat und Spiel viel
Platz einzurdumen?

- Brainstorming
- Gruppenarbeit
- Diskussion

spater selbst anwenden
zu kénnen.
10.00 Uhr PAUSE
10.15 Uhr METHODENEXKURS V (ca. 90 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
medienp&adagogische
Methoden kennen lernen
und ausprobieren, die
erste Kontakte mit dem
entsprechenden Medium
erleichtern und zusétzlich
aufdecken, dass Medien
"gemacht" sind und wie
sie "gemacht" sind.

- Was verbirgt sich hinter
"Gerauschewerkstatt"?
Wie werden "Gerausche-
ratsel" aufgegeben? Wie
dreht man jemandem das
Wort im Mund herum?

- Wie spielt man "Fangen"”
mit der Kamera? Wieso
kann ein Kameramann
zaubemn und wie wird
ein "Bilderratsel" produ-
ziert?

- Audio:
"Gerauschewerkstatt"
"Gerauscheratsel"
"Der Tonschnitt"

- Video:

"Pack mich!"
"Stopp-Trick"
"Bilderratsel"

11.45 Uhr

PAUSE
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Lehr- und Lernziele Inhalte/Fragen Methoden
13.00 Uhr VORBEREITUNG PRAXISPROJEKT (ca. 90 Minuten)
- Die Teilnehmer sollen - Welche Voraussetzungen | - Gruppenarbeit

lernen, wie ein Projekt (Zeit, Raumlichkeiten, - Diskussion
konzipiert und struktu- Technik, Padagogen)
riert wird. sind an der jeweiligen
- Sie sollen erworbene Schule gegeben?
Kenntnisse reflektieren - Welches Medium wéhlen
und umsetzen und diese die Teilnehmer?
dabei festigen. - Welche Lernziele sollen
realisiert werden?

- Mit wie vielen Schiilern
welcher Altersgruppe
wollen die Teilnehmer
arbeiten?

- Welche Kooperations-
partner gibt es fur Me-
dienprojekte?

- Wie kann ein Medien-
projekt auch ohne
Technik durchgefihrt
werden?

14.30 PAUSE
15.00 VORBEREITUNG PRAXISPROJEKT Il (ca. 90 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
ein eigenes Projekt
konzipieren.

- Welche Voraussetzungen
(Zeit, R&umlichkeiten,
Technik, Padagogen)
sind an der jeweiligen
Schule gegeben?

- Welches Medium wahlen
die Teilnehmer?

- Welches Lernziel verbin-
den die Teilnehmer mit
dem Medienprojekt?

- Mit wie vielen Schillern
welcher Altersgruppe
wollen die Teilnehmer
arbeiten?

- Arbeit in Kleingruppen

16.30

PAUSE

17.00

BORSE (ca. 60 Minuten)
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Lehr- und Lernziele

Inhalte/Fragen

Methoden

- Die Teilnehmer sollen
die Méglichkeit zum
Nachfragen und zu ver-
tiefenden Ubungen
erhalten.

- Wo gibt es Unklarheiten?

- Wo brauchen die Teil-
nehmer Unterstitzung
(Konzeption, Technik,
Methoden, Gestaltungs-
mittel usw.)?

- Ubungspraxis
- Gruppenarbeit unter
direkter Anleitung




182

Kamera Iéiuft! Ton ab! Finf Jahre mobile Medienarbeit in Thiringen

Block 4:

8. Tag (9.00 - 18.00 Uhr)

Betreuung, Unterstitzung und Steuerung der medien-

praktischen Schulprojekte (Projeki-Werkstatt)

Lehr- und Lernziele Inhalte/Fragen Methoden
9.00 Uhr EXKURS: REZEPTIVE MEDIENARBEIT
(ca. 120 Minuten)
- Die Teilnehmer sollen - Was sind rezeptive Me- - Vortrag,
erkennen, dass Film- dienarbeit, Filmerziehung, | - Folien,
erziehung eine medien- Filmgespréch etc.? Wie | - Filmbeispiele,
padagogische Methode kénnen Filme facher- - Diskussion

ist und lernen, wie diese
im Unterricht umgesetzt
werden kann.

Sie sollen erkennen,
welche Themerv Inhalte
Uber Filme vermittelt
werden und somit Anre-
gungen fur eine vertie-
fende Auseinanderset-
zung Uber bestimmte
Themen im Unterricht
liefern.

Die Teilnehmer sollen
erfahren, dass ein Film
mehr als nur ein Unterhal-
tungsmedium sein kann.

Sie sollen die Grund-
lagen der Filmlese-
fahigkeit kennen lernen
und lermen, Filme selbst
zu analysieren, zu inter-
pretieren und zu beur-
teilen.

Ubergreifend in den
Unterricht eingebunden
werden?

Welche kinder- und ju-

gendspezifischen The-

men sowie gesellschaft-
liche Problembereiche
werden in Filmen behan-
delt? Welche Ldsungs-
maoglichkeiten werden
angeboten? Wie kénnen
diese hinterfragt werden?

- Was ist ein Plot, was ein
Subplot im Film? Welche
Leitmotive sind in Filmen
vorhanden? Welche My-
then und Symbole sind
in Filmen versteckt? Sind
Inhalt und Gestaltung eines
Films voneinander ab-
hangig?

- Wie wird ein Film ana-
lysiert und interpretiert?
Woraus besteht die
Filmsprache und wie ist
diese zu verstehen bzw.
zu lesen? Wie funktio-
niert Sympathielenkung
im Film? Wie lenkt die
Kamera den eigenen
Blick? Wie werden
Stimmungen geschaffen
und Ideologien verkauft?
Was ist der Kuleschow-
Effekt?
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Lehr- und Lernziele

Inhalte/Fragen

Methoden

- Die Teilnehmer sollen
erkennen, dass ein
Film ein konstruier-
tes Gebilde ist.

- Wie ist ein typischer
Hollywoodfilm auf-
gebaut? Welche Inhalte
werden Uber die
Bildsprache transportiert?

11.00 Uhr

PAUSE

11.15 Uhr

(ca. 90 Minuten)

BERICHTE AUS DEN PRAXISPROJEKTEN

- Die Teilnehmer sollen
in einem Vortrag aus
ihren Praxisprojekten
(bisheriger Stand)
berichten und damit
die Méglichkeit erhalten,
gemeinsam die Praxis-
projekte zu reflektieren
und ihre Erfahrungen

- Wie sind die einzelnen
Praxisprojekte gestaltet?

- Welche Themen wurden
bearbeitet?

- Wie wurde vorgegangen?

- Wie haben die Schiler
reagiert?

- Vortrage, mit Fotos

bzw. Ausschnitten
aus dem Praxisprojekt
(bisheriger Stand)

- Gruppenarbeit

auszutauschen.
12.30 Uhr PAUSE
13.30 Uhr METHODENEXKURS VI (ca. 60 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
Methoden kennen lernen
und ausprobieren, die
aufzeigen, wie Filme
und Fernsehen funktio-
nieren.

- Die Teilnehmer sollen
Methoden kennen lernen
und ausprobieren, die

- Wie lernen Bilder laufen?

- Wieso kénnen ganz
normale Kinder an der
Decke spazieren?

- Wie dreht man jeman-
dem das Wort im Mund
herum?

- Wie verwandelt sich ein
Klassenzimmer in eine

- Video:

"Daumenkino”
"Wie kommt das Bild ins
Fernsehen?"

- Audio:

"Der Tonschnitt"
"Gerlchteklche"

die Manipulierbarkeit Gerlichtekiiche?
der Medien deutlich
machen.
14.30 Uhr PAUSE
14.45 Uhr WERKSTATT (ca. 90 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
Gelegenheit erhalten,
ihre bereits erworbenen

- Wo gibt es Unsicherhei-
ten im Umgang mit der
Technik

- Ubungspraxis
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Lehr- und Lernziele Inhalte/Fragen Methoden
medientechnischen (Aufnahme/ Schnitt)
Kenntnisse "aufzu- - Sollen einzelne Schritte
frischen" und ggf. zu und Handgriffe noch ein-
vertiefen. mal wiederholt werden?
- Sind bei der Planung
und Umsetzung der
Schulprojekte Probleme
im Umgang mit der Tech-
nik aufgetaucht?
- Sollen vertiefende Kennt-
nisse vermittelt werden?
16.00 Uhr PAUSE
16.15 Uhr BORSE (ca. 90 Minuten)
- Die Teilnehmer sollen - Traten (sonstige) Pro- - Gruppenarbeit

evt. Probleme, die auf-
getreten sind, erértern
und Uber Lésungsan-
satze diskutieren.

- Die Teilnehmer sollen
die Méglichkeit erhalten,
erfahrene Medien-
padagogen um Rat zu
fragen.

bleme auf? Welche?
Konnten sie beseitigt
werden? Wurde bzw.
wird Hilfe von auBen
benétigt?

- Gibt es noch andere
Fragen?

Anhang A

Block 5: Vorstellung, Auswertung und Reflexion der medien-

praktischen Schulprojekte/Perspektiven fir die weitere

medienpraktische Arbeit/Abschlussdiskussion

9. Tag (9.00 - 18.00 Uhr)

medienpéadagogische
Methoden kennen und
auszuprobieren, die

die Wahrnehmung schu-
len und ohne Medien-
technik (Kassetten-
rekorder, Kamera)
auskommen.

mit geschlossenen
Augen und gespitzten
Ohren oder auf leisen
Sohlen mehr zu erleben?
Warum schulen "Hérme-
mory" und "Gerausche-
scharade" nicht nur das
Gedachtnis?

- Was ist eine "Mensch-
liche Kamera" und wie
kann eine Pappréhre
eine Kamera sein?

Lehr- und Lernziele Inhalte/Fragen Methoden

9.00 Uhr PRAXISBERICHTE DER TEILNEHMER (ca. 90 Minuten)

- Die Teilnehmer stellen - Welches Thema hatte - 30-minutige Vortrage
ihre abgeschlossenen das Projekt? Wurde es mit Ausschnitten aus
Praxisprojekte in Aus- durch die Schiler vorge- dem Praxisprojekt
schnitten vor und be- schlagen? - Gruppenarbeit
schreiben ihr Vorgehen | - Wie viele Schuler haben
und die Arbeit mit den daran teilgenommen?

Schulern. Dabei haben Wie alt waren sie? Wie
sie Gelegenheit, das reagierten sie auf das
Erlernte und Erprobte zu | Projekt?

reflektieren, zu festigen, | - Wie sind die Teilnehmer
zu diskutieren. vorgegangen? Welche

- Sie sollen Strategien Methoden wurden zu wel-
kennen lernen, Projekte chem Zweck angewendet?
zu prasentieren und ge- | - Sind Probleme aufgetre-
meinsam in einer ten? Welche? Konnten
Gruppe (Klasse) zu sie behoben werden?
reflektieren. Wourde Hilfe von auf3en

bendtigt?

- Welche Strategien zur
Reflexion in einer Gruppe
gibt es?

10.30 Uhr PAUSE

11.00 Uhr METHODENEXKURS VIl (ca. 90 Minuten)

- Die Teilnehmer lernen - Warum ist es méglich, - Audio:

"Augen zu - Ohren auf"
"Auf leisen Sohlen"
"Hérmemory"
"Gerauschescharade"

- Video:

"Menschliche Kamera"
"Wo seid ihr denn?/Ich
sehe was, was du nicht
siehst"
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Lehr- und Lernziele

Inhalte/Fragen

Methoden

12.30 Uhr

PAUSE

13.30 Uhr ~ PRAXISBERICHTE DER TEILNEHMER Il (ca. 90 Minuten)

- Siehe oben

- Siehe oben

- Siehe oben

15.00 Uhr

PAUSE

15.30 Uhr PRAXISBERICHTE DER TEILNEHMER Il (ca. 60 Minuten)

- Siehe oben

- Siehe oben

- Siehe oben

16.30 Uhr REFLEXION UND AUSWERTUNG DER FORTBILDUNG

(ca. 60 Minuten)

- Die Teilnehmer sollen
die Erfahrungen, die sie
gemacht, die Kenntnis-
se, Fahigkeiten und
Fertigkeiten, die sie
erworben haben, noch
einmal reflektieren,
diskutieren und festigen.

- Sie sollen den Medien-
padagogen Hinweise
geben und Vorschlage
unterbreiten, die bei
kunftigen Fortbildung-
en dieser Art Beachtung
finden sollten.

- Welchen Nutzen hatte
die Fortbildung fur die
Teilnehmer?

- Welche Kenntnisse,
Fahigkeiten und Fertig-
keiten haben sie erwor-
ben?

- Konnten die Teilnehmer
diese im Praxisprojekt
und im allgemeinen Lehr-
prozess anwenden?

- Was sollte kiinftig
(auch noch) Beachtung
finden?

- Ampelkéartchen
- offene Diskussion
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Anhang B

Leitfaden fir die Durchfihrung eines medienpéadagogischen
Kurzfilmprojektes mit Schilern einer 7. Klasse (12/13 Jahre)

Die TLM-Medienwerkstatt gehért zu den vielfaltigen Aktivitéten der Thiringer
Landesmedienanstalt zur Vermittlung von Medienkompetenz. Ausgestattet mit
mobil einsetzbarer Audio- und Videotechnik sind Medienpddagogen seit An-
fang 2001 in Thiringen unterwegs und unterstitzen medienpraktische Projek-
te an Schulen, Jugendfreizeiteinrichtungen, Kindergérten und an Einrichtun-
gen der Behindertenarbeit. In den Medienprojekten arbeiten die Medienpéd-
agogen mit den Betreuern vor Ort zusammen, geben medienpé&dagogische
Impulse und leisten Hilfestellungen.

Ziel der Projekte ist die Vermittlung von Medienkompetenz im Rahmen der
aktiven Medienarbeit. Die Teilnehmer setzen sich intensiv, kritisch, reflexiv, kre-
ativ und handelnd mit Medien Uber Medien auseinander. In diesem Prozess
wird ihnen umfangreiches Wissen vermittelt. Dazu gehéren: Orientierungs-
und Strukturwissen, technisches Handhabungswissen, dsthetisches Gestal-
tungswissen und Reflexions- und Kritikfahigkeit.

Der Leitfaden dient dazu, den Ablauf von medienp&dagogischen Projekten zu
verdeutlichen und die Arbeit der Medienwerkstatt transparent zu machen. Am
Beispiel eines Kurzfilmprojektes mit Schilern einer siebenten Klasse wird auf-
gezeigt, welche Inhalte mit welchem Ziel vermittelt werden sollen und welche
Methoden dazu genutzt und angewendet werden. Dabei wird davon ausge-
gangen, dass die Schuler keinerlei Vorkenntnisse besitzen. Wird aber ein Pro-
jekt seitens der Schule intensiv vorbereitet, entfallen verschiedene Themenbe-
reiche und es bleibt mehr Zeit fir den Produktions- und Reflexionsprozess.

Inhalte, Methoden und Ziele sind auf die Fahigkeiten, Kenntnisse und Bedirf-
nisse von Kindern im Alter zwischen 12 und 13 Jahren zugeschnitten. An man-
chen Stellen sind mehrere Methoden aufgefthrt und erldutert, die das gleiche
Ziel verfolgen und alternativ eingesetzt werden kénnen. Diese Methoden sind
entsprechend mit einem Pfeil und einem ,A’ fir Alternativ gekennzeichnet. Au-
Berdem werden verschiedene Methoden fir Arbeitsphasen aufgelistet, in de-
nen mehrere Gruppen parallel arbeiten. Diese sind mit einem ,P’ fir Parallele
Gruppenarbeit versehen.
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MONTAG:

Inhalte/Fragen

Methoden

Nahziele

Kennen lernen (alle Schiiler)

- Wer sind wir?

Vorstellung

- Die Schiller sollen den
Medienp&dagogen (und
die TLM) kennen lernen.
Eine Vertrauensbasis
soll geschaffen werden.

Einfihrung in die Arbeit mit Medien bzw. Uber Medien

Rundfunkstrukturen u. -angebote, rechtliche Grundlagen

- Welche Radio- und
Fernsehsender gibt es?
Wie unterscheiden sich
ihre Programme? Wie
finanzieren sie sich?

- Warum ist Rundfunk
staatsfern organisiert?
Was sind gesellschafts-
relevante Gruppen?
Wer kontrolliert wen?

Brainstorming,
Nachfragen,
Gespréch

(eventuell Einsatz von
Kértchen)

- Die Schiler sollen die
verschiedene Medien-
angebote und die recht-
lichen Grundlagen des
dualen Rundfunksystems
kennen lernen.

- Sie sollen einen kurzen
Einblick in die Organi-
sation der Rundfunk-
aufsicht (am Beispiel der
TLM) in Deutschland
erhalten.

Mediennutzung, Medienreflexion

- Welche Medienan-
gebote sind flr die
Schiiler wichtig, welche
nutzen sie? Haben sie
Medienhelden? Was
bedeuten die Helden fir
sie?

Heldenvéscheleine (A)
Aus einer Vielzahl von
Bildern prominenter TV-
Figuren und -Personen
werden beliebte und
unbeliebte herausgesucht,
vorgestellt und die Wahl
begrindet. Die ent-
stehende Diskussion hilft
die genannten Fragen
aufzuwerfen und zu beant-
worten.

- Die Medienpadagogen
sollen die Schler und
ihre TV-Vorlieben kennen
lernen.

- Die Schiiler sollen sich
Uber ihre Sehgewohn-
heiten und Mediener-
fahrungen austauschen.
Sie sollen erkennen, dass
Medien etwas von an-
deren Menschen "Gemach-
tes" sind und ihre Mach-
art durchschauen lernen.

- AuBerdem Uben sie sich
in Akzeptanz und Toleranz.
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Inhalte/Fragen

Methoden

Nahziele

- Was sind Medien?
Wann und wie oft nutze
ich welche Medien?
Warum nutze ich Me-
dien?

Medientorte

Diskussion (A)

Die Mediennutzung soll
am Beispiel eines
Wochentages mit Hilfe
eines Tortendiagramms
dargestellt werden. Die
entstehende Diskussion
hilft dabei, sich mit dem
eigenen Medienkonsum
und dem der anderen
kritisch auseinander zu
setzen.

- Die Schiiler sollen sich
mit ihrer Mediennutzung
und ihrem Medienkonsum
auseinander setzen und
diesen reflektieren.

- Welche Medien nutze
ich? Welche Vorlieben
habe ich? Unterscheide
ich mich damit von mei-
nen Mitschilern?
Warum unterscheide ich
mich von anderen?

Mediensteckbrief
Diskussion (A)

In einem Formblatt
werden persoénliche Daten
und medienbezogene
Interessen abgefragt. Es
dient als Grundlage fur
die Diskussion uber die
Mediennutzung.

- Die Schiller reflektieren
ihren Medienalltag und
setzen sich dabei mit sich
selbst und ihren Mitschi-
lern auseinander. Zusatz-
lich haben sie die Mog-
lichkeit, mehr Uber sich
und die anderen zu er-
fahren.

- Wann schalte ich den
Fernseher ein und was
sehe ich dann? Wie
lange schaue ich
durchschnittlich fern?
Mit wem schaue ich
fern? Warum sehe ich
Uberhaupt fern?

Fernsehtagebuch
Diskussion (A)

In einem Tagebuch wird
aufgeschrieben, was,
wann, warum, wie lange
und mit wem gesehen
wird. Es dient als
Grundlage fir die
Diskussion Uber die Rolle
des Fernsehens im Alltag.

Die Schler sollen sich
mit dem Verlauf ihres
Fernsehalltags auseinan-
der setzen und diesen
kritisch bewerten. Sie sol-
len sich bewusst werden,
welchen Platz das Fern-
sehen in ihrem Alltag ein-
nimmt und wie sehr es
diesen beeinflusst (Ritu-
ale).

Zudem sollen sie erkennen,
dass Fernsehen mit dem
taglichen Leben und den
Gewohnheiten jedes Einzel-
nen zusammenhangt.

Wahrnehmung, Medienwirkungen

- Wie wirke ich vor der
Kamera? Wie wirke ich,
wenn ich bestimmte
Positionen einnehme

Rollenspiele

Die Schiler filmen sich
gegenseitig und sehen sich
dabei auf dem Monitor.

- Die Schiler sollen sich
und ihr "Abbild" wahrneh-
men und erkennen, dass
unter Verwendung von
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Inhalte/Fragen

Methoden

Nahziele

Inhalte/Fragen

Methoden

Nahziele

bzw. Mimik und Gestik
zum Einsatz bringe?
Wie wirken andere (im
Gegensatz zu mir)?
Welche Kamerapers-
pektiven gibt es? Wie
wirken sie sich auf das
Bild aus?

Rollenspiele

Die Schler filmen sich
gegenseitig und sehen sich
dabei auf dem Monitor.

Mimik und Gestik bestimm-=
te Wirkungen erzielt
werden kénnen.

Die Schitiler sollen lernen,
dass durch technische Ge-
staltungsmittel die aufge-
nommene Person verzerrt
dargestellt werden kann.
lhnen soll deutlich wer-
den, wie leicht Bilder ma-
nipuliert werden kénnen.
Zuséatzlich sollen die Schu-
ler technische Fertigkei-
ten im Umgang mit Kame-
ra und Stativ sowie gestal-
terische Fahigkeiten er-
werben.

- Zudem sollen die Schuler
technische Fertigkeiten
im Umgang mit der
Kamera erwerben.

Was nehme ich unter
bestimmten Beding-
ungen wahr? Was neh-
men andere wahr?
Warum gibt es Unter-
schiede in der Wahr-
nehmung?

Kippbilder (A)

Je nach Betrachtungs-
weise sind unterschied-
liche, ein oder mehrere
Bilder erkennbar.

Die Schiiler sollen erken-
nen, dass es unterschied-
liche Wahrnehmungs-
maoglichkeiten gibt. Sie
sollen erfahren, dass Bil-
der auf verschiedene Art
und Weise interpretiert
werden kénnen und das
dies abhéangig von be-
stimmten Faktoren (Per-
son, Stimmung, Umfeld,
Situation) ist.

Wie kénnen Bilder
manipuliert werden?
Wie und unter welchen
Bedingungen wirken
Bilder? Wie kénnen
Wirkungen gezielt
beeinflusst werden?

Zwvei Seiten (A)

In zwei Gruppen werden
unabhangig voneinander
einmal nur die positiven
und einmal nur die nega-
tiven Aspekte eines
Themas, Objekts gefilmt
und aufgezeigt. Im An-
schluss werden die Auf-
nahmen gemeinsam ange-
schaut und ausgewertet.

Den Schilern soll deutlich
werden, dass aufgenom-
mene Bilder die tatséach-
liche Situation nicht im-
mer widerspiegeln. Sie
sollen erkennen, dass Wirk-
lichkeit mit Hilfe von und
in den Medien gezielt ver-
zerrt werden kann. Die
Schiiler sollen lernen, dass
sich hinter Bildern bzw.
Beitradgen bestimmte Ab-
sichten verbergen, die wie-
derum bestimmte Wirkun-
gen hervorrufen kénnen
(sollen).

- Warum entstehen beim
Horen von Filmmusik
oder Gerauschen Bilder
im Kopf? Was fur Bilder
sind das? Sind es bei
jedem die gleichen?
Welche Geflihle weckt
z. B. Filmmusik in uns
und warum?

- Welche Bedeutung ha-
ben akustische Ele-
mente im Film?

Innere Bilder (A)
Verschiedene Ausschnitte
aus Filmen oder auch
Hoérspielen werden
vorgespielt. Dabei ent-
stehen Bilder im Kopf der
Zuhorer. Diese werden
beschrieben, gezeichnet
oder einfach erzahlt, aus-
getauscht und diskutiert.

Die Schiiler sollen sich
mit der eigenen Wahr-
nehmung auseinander
setzen. Dabei sollen sie
erfahren, wie eng Wahr-
nehmung und Wirkung
miteinander verknUpft
sind. Die Schiler sollen
fur das Zusammenspiel
von Musik und Bildern
sensibilisiert werden. Sie
sollen erkennen, dass
akustische Elemente im
Film bedeutend fir des-
sen emotionale Wirkung
sind. AuBBerdem werden
Phantasie, Kreativitat und
Emotionen angeregt.

Auseinander se

tzen mit Genres und Darstellungsformen im TV

- Welche Genres und
journalistischen Darstel-
lungsformen gibt es in
Film und Fernsehen?
Wie unterscheiden sie
sich? Warum gibt es
verschiedene Genres
und Darstellungs-
formen?

Brainstorming
Beispiele fur verschie-
dene Genres und journa-
listische Darstellungs-
formen

Praktische Ubungen

- Die Schuler sollen ler-
nen, dass es verschie-
dene Genres gibt und wie
sich diese voneinander
unterscheiden. Sie sollen
sich mit den Genres
auseinandersetzen und
dabei die unterschied-
lichen Herangehens-
weisen und Schwerpunk-
te analysieren.

Was ist ein Spielfilm?
Welche Eigenschaften
hat dieses Genre? Was
unterscheidet den Spiel-
film von anderen Genres
(z. B. dem Dokumen-
tarfilm)?

Brainstorming
Filmbeispiel

- Die Schiiler sollen die
Eigenschaften des Spiel-
films analysieren. Sie sol-
len erkennen, dass fur
Filmarbeiten ein Konzept
notwendig ist.

- AuBBerdem sollen die Schu-
ler lernen, konzeptionell
und strukturiert zu arbeiten.
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Entwicklung des Konzeptes/der Drehvorlage

Inhalte/Fragen

Methoden

Nahziele

ldee/Thema

Grundlagen der Filmsprache

- Wie werden unter-
schiedliche Ideen und
Vorschlage zu einem
gemeinsamen Ansatz
zusammengefasst?

Brainstorming

- Die Schiiler sollen ler-
nen, eigene Ideen zu fin-
den und zu sammeln.

- Sie sollen erkennen, dass
eine eigene Idee in der
Gruppendiskussion an
Form gewinnen kann.

- Zudem werden assozia-
tives Denken und Kritik-
fahigkeit gefordert.

Welche Kamera-
positionen gibt es (Ein-
stellungsgroéBe, Kamera-
perspektive, Achsen-
verhaltnis)? Welche Ka-
merabewegungen gibt
es (Schwenk, Fahrt,
Zoom)?

Was kann ihre Veran-
derung bewirken? Wel-
che Effekte erzielen sie?

Filmbeispiel
Diskussion

- Die Schiler sollen Grund-
kenntnisse zu technischen
Gestaltungsmitteln erwer-
ben.

- Sie sollen sich mit der
Wirkung verschiedener
Kamerapositionen und
Kamerabewegungen be-
schaftigen.

Entwickeln einer Geschichte

Grundlagen des Drehbuchschreibens bzw. des Erst

ellens eines Storyboards

- Wie kann eine Idee in
der Gruppe weiter-
entwickelt werden, so
dass daraus eine
'story'/eine Geschichte
entsteht? Was ist eine
'story"? Wozu wird sie
benétigt?

Dreiecksgeschichte

In Dreiergruppen beginnt
jeder an einer Seite eines
Papierdreiecks eine Ge-
schichte zu verfassen.
Nach drei Minuten wird das
Blatt gedreht und die Ge-
schichte des Vorgangers
wird weiterentwickelt etc.
Nur Papier und Zeit setzen
der Kreativitat Grenzen.
Am Ende tragen die einzel-
nen Gruppen ihre Ge-
schichten vor.

- Die Schler sollen lernen,
eine ldee/ein Thema
selbststéandig und in der
Gruppe zu einer Ge-
schichte weiterzuent-
wickeln.

- Sie sollen Kenntnisse zu
Inhalt und Bedeutung von
'plot' oder 'story' erwer-
ben.

- Zusétzlich werden krea-
tives Schreiben, asso-
ziatives Denken und
Teamfahigkeit gestarkt.

Was ist ein Drehbuch?
Welche Rubriken bein-
haltet es? Wie setze ich
einen Handlungsstrang
in ein Drehbuch um?
Was ist/sind z. B. eine
Regieanweisung, Re-
quisiten?

Beispielhafte Entwicklung
der 1. Szene des Dreh-
buchs mit der gesamten
Klasse

- Die Schiiler sollen lernen,
was ein Drehbuch bein-
haltet. Sie sollen die Un-
terteilung in die einzelnen
Rubriken und deren Inhalt
verstehen lernen.

- Zudem werden ganzheit-
liches Denken und Arbei-
ten sowie Teamfahigkeit
entwickelt.

Entwickeln eines szenischen Handlungsablaufs als Grundlage fur das

Drehbuch/Storyboard

- Was ist eine Szene?

- Wie wird eine Ge-
schichte in verschie-
dene Szenen unterteilt?

Handlungsstrang

Die Geschichte wird in
Szenen unterteilt und in ein
grobes Handlungs-gerust
gegliedert. (Der Hand-
lungsstrang dient als
Vorlage fir das Drehbuch.)

- Die Schler sollen lernen,
eine Geschichte filmisch
zu strukturieren.

- AuBerdem soll strukturel-
les und filmisches Den-
ken (Denken in Bildern)
gefoérdert werden.

- Zusétzlich werden Motiva-
tion, Identifikation und
Teamfahigkeit gesteigert
und gefordert.

Was ist ein Storyboard?
Welche Rubriken bein-
haltet es? Wie setze ich
einen Handlungsstrang
in ein Storyboard um?
Wie bebildere ich eine
Szene, damit sie sich
fur die Kameraleute als
eindeutig erweist?

Beispielhafte Entwicklung
der 1. Szene des
Storyboards mit der
gesamten Klasse

- Die Schiiler sollen erken-
nen, welche Inhalte ein
Storyboard hat. Sie sollen
lernen, in Bildern zu den-
ken und eine Geschichte
grafisch (filmisch) umzu-
setzen.

- AuBerdem sollen sie Kennt-
nisse Uber die Filmspra-
che erwerben.

- Zusatzlich wird das Arbei-
ten im Team gefordert.

Aufgaben- und Rollenverteilung fir den Prod

uktionsprozess

Welche verschiedenen
Aufgaben und Arbeits-
bereiche beinhaltet die
Herstellung eines Kurz-
spielfilims (z. B. Regie,

Brainstorming
Diskussion

Am Ende dieser Arbeits-
phase werden feste Grup-
pen gebildet, denen im

- Die Schuler sollen Kennt-
nisse Uber die verschie-
denen Aufgaben und Ar-
beitsgebiete, die fur die
Produktion eines Filmes
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Schauspieler, Kamera-
team, Requisite, Mas-
ke, Tontechniker)?

- Gibt es eine bestimmte
Hierarchie innerhalb
des Teams?

- Welche Rechte und
Pflichten sind zu beach-
ten?

Rahmen des Produk-
tionsprozesses (Drehen)
jeweils spezi-fische
Aufgaben zukommen (z. B.
"Drehbuch/Regie”,
"Schauspiel", "Maske/
Requisite", "Technik").

notwendig sind, erwer-
ben.lhnen soll deutlich
werden, dass damit
bestimmte Weisungs-
rechte verbunden sind
(z. B. Regie).

- Die Schler sollen lernen,
dass das Drehen eines
Filmes nur im Team ge-
schehen kann. Sie sollen
die Bedeutung von Grup-
penarbeit erfahren und
die damit verbundenen
Rechte und Pflichten
jedes Einzelnen erken-
nen.

- AuBerdem wird die Kritik-
fahigkeit der Schiler ge-
starkt. Sie erhalten die
M@&glichkeit, sich in objek-
tiven Einschatzungen und
ganzheitlichem Denken
und Tun zu Uben.
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DIENSTAG (medienpddagogische Fachkraft nicht vor Ort):

Inhalte/Fragen

Methoden

Nahziele

Vorbereitung der Dreharbeiten: Arbeit in Gruppen

Erstellen der Drehgrundlage ("Drehbuch/Regie", "Technik")

- Wie setze ich einen
Handlungsstrang in ein
Drehbuch bzw. ein
Storyboard um?

- Was ist in der Planungs-
phase weiter zu beach-
ten (Requisiten, Kulis-
sen)?

- Wie wird eine Filmpro-
duktion/ein Produk-
tionsteam koordiniert?

Schreiben des Dreh-
buchs bzw Erstellen des
Storyboards in der Grup-
pe (P)

(Diese Arbeitsphase wird
von der Gruppe "Dreh-
buch/Regie" angeleitet
und von Teilen der Tech-
nikgruppe unterstutzt.)

- Die Schiiler sollen lernen,
in Strukturen und Bildern
zu denken und eine Ge-
schichte dement-
sprechend umzusetzen.

- Sie sollen Kenntnisse
Uber die Filmsprache
erwerben.

- Zudem wird ganzheit-
liches Denken und Arbei-
ten sowie Teamfahigkeit
verstarkt.

Schauspielerische Ubungen ("Schauspiel", "Mask

e/Requisite", "Technik")

- Welche Mdglichkeiten
gibt es, eine Rolle tber-
zeugend zu spielen?

Rollenspiele
Schauspielerische
Ubungen (P)

(Diese Arbeitsphase wird
von der Gruppe "Schau-
spiel" gestaltet. Der
zweite Teil der Technik-
gruppe schlipft in die Rolle
der Kritiker. Die Gruppe
"Maske/Requisite" plant
und bereitet den letzten

- Die Schuler sollen lernen,
sich in verschiedene
Rollen hineinzuversetzen.

- Sie sollen sich intensiv
mit ihrer eigenen Rolle
beschéftigen und sie ein-
studieren.

- Die Schdler sollen schau-
spielerische Ausdrucks-
formen kennen lernen und
anwenden.

jeweiligen Szene geeig-
net?

- Wie kann die zu proben-
de Szene aufgezeichnet
werden? Was gibt es
dabei zu beachten?

(Diese Arbeitsphase wird
von der Gruppe "Technik"
angeleitet.)

Arbeitsabschnitt des - Zusatzlich wird die Kiritik-
Tages vor). fahigkeit der Schiiler
erweitert.
Drehortbesichtigung
- Sind die ausgewahlten | Drehortbesichtigung - Die Schiller sollen lernen,
Orte fur das Drehen der | Diskussion in szenischen Bildern zu

denken.

- Sie sollen den Hand-
lungsablauf in den einzel-
nen Szenen proben und
festigen.

- Die Schiiler sollen ihre
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Kenntnisse zu tech-
nischen Gestaltungs-
mitteln anwenden und
erweitern (Einstellungs-
groBe, Kamerapers-
pektive, Achsenver-
héltnis, Schwenk, Fahrt,
Zoom).

Sie sollen erkennen, wel-
chen Einfluss au3ere Be-
dingungen auf das
Drehen haben kénnen
(Lichtsituation, Umwelt-
gerausche, Wetter).

Sie sollen die Bedeutung
von Regieanweisungen
erkennen und diese
selbst formulieren.
AuBerdem werden Kiitik-
fahigkeit und die Arbeit
gesteigert und geférdert.

Vorbereitung des Drehtages

- Welche technischen
und gestalterischen
Voraussetzungen sind
fir den Drehtag zu
schaffen? Wie wird ein
Drehtag geplant?

- Welche Requisiten wer-
den am ,Set' bendtigt?

- Wie wird ein Produk-
tionsteam koordiniert?

Brainstorming
Diskussion

(Diese Arbeitsphase wird
von der Gruppe "Maske/
Requisite" entsprechend
vorbereitet und angeleitet).

Die Schler sollen ihre
Erfahrungen anwenden
und lernen, einen Drehtag
zu planen (Technikeinsatz,
Dekoration, Kulisse,
Kostlime). Sie sollen
lernen, Verantwortung zu
Ubernehmen.

AuBerdem sollen ganz-
heitliches und struk-
turiertes Denken und
Arbeiten sowie Team-
fahigkeit geférdert wer-
den. Die Schiiler sollen
Kulissen und Requisiten
selbst herstellen. lhre
Kreativitat und Phantasie
werden entfaltet und
untersttzt.
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MITTWOCH:

Inhalte/Fragen

Methoden

Nahziele

Vorbereitung der Dreharbeiten: Arbeit in Kleingruppen

Kostimierung und Proben ("Maske/Requisite", "Schauspiel", "Drehbuch/Regie)"

- Wie kann ein Schau-
spieler durch passende
Kostiime und Maske
noch uberzeugender
wirken?

- Wie wirkt sich z. B. die

Kleidung auf eine zu
spielende Figur aus?

Rollenspiele
Schauspielerische
Ubungen (P)

- Die Schiler sollen sich
auf das Drehen der ein-
zelnen Szenen vorbe-
reiten.

- Sie sollen erkennen,
welche Bedeutung
Kostime und Maske
haben.

Einflhrung in die Aufnahmetechnik (“Technik")

- Wie funktioniert eine
digitale Kamera? Wie
wird die Aufnahme vor-
bereitet (WeiBabgleich,
Einstellung der Scharfe,
Blende, Wahlen des
Bildausschnittes)?

- Wie wirken sich Be-
dingungen vor Ort auf
die Aufnahmen aus
(Stativ, Lichtsituation)?
Was gibt es bei den
Tonaufnahmen zu
beachten (externes Mik-
rofon, Tonangel, Um-
weltgerdusche)?

Praktische Ubungen
unter Anleitung (P)

- Die Schiiler sollen Grund-
kenntnisse in der Bedie-
nung der Kameratechnik
erwerben. Sie sollen sich
gleichzeitig mit technischen
Gestaltungsmitteln aus-
einander setzen.

Sie sollen erkennen,
welche auBeren Bedin-
gungen sich auf die Auf-
nahmen auswirken kén-
nen und lernen, wie
darauf eingegangen wer-
den kann.

AuBerdem wird den
Schiilern die Méglichkeit
gegeben, Angste vor dem
Umgang mit der Technik
abzubauen.

Besichtigung des Drehortes

- Was wird wann an wel-
chem Ort gedreht? Wird
fur diesen Ort eine
Dreherlaubnis benétigt?

- Gibt es eine Reihen-
folge bei der filmischen
Umsetzung eines
Drehbuchs?

Rundgang

Diskussion

Die ausgewahlten
Drehorte werden dem
Medienpadagogen (der
kurzzeitig die Rolle des
Geldgebers spielt)
"schmackhaft" gemacht.

Die Schller sollen den
Drehablauf festlegen und
erkennen, dass die
Reihenfolge der Szenen
beim Drehen verandert
werden kann.

- Sie sollen rechtliche
Grundlagen des Filmens
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Die Auswahl soll von den
Schilern begriindet wer-
den.

auf offentlichem und pri-
vatem Gelénde kennen
lernen und anwenden.
Den Schilern soll deutlich
werden, dass die Veran-
derung der Reihenfolge
verschiedene Auswir-
kungen hat (z. B.
Kostiime).

Die Schiiler sollen die
Bedeutung von Drehbuch
und Regie/Regiean-
weisungen fir den Auf-
nahmeprozess erkennen.

Beginn der Dreharbeiten

- Wie wird ein Drehbuch
technisch und gestalte-
risch umgesetzt?

- Wozu wird eine Klappe
gebraucht?

- Warum wird eine Szene
mehrmals bzw. aus
unterschiedlichen Pers-
pektiven aufgenom-
men?

Eigensténdige Ausfiih-
rung der einzelnen
Arbeitsschritte unter
medienpéddagogischer
Anleitung.

Die Schiiler sollen sowohl
(gestaltungs-) technische
als auch kunstlerische
Fahigkeiten und Fertig-
keiten anwenden, ein-
setzen und vertiefen.

Die Schiler sollen den
Ablauf einer Medien-
produktion kennen und
verstehen lernen.

Sie sollen Sicherheit im
Umgang mit der Technik
und den verschiedenen
Gestaltungselementen
gewinnen.

Die Schiiler sollen erken-
nen, dass die verschie-
denen Szenen erst am
Schnittplatz zum Film
werden. |hr filmisches
Denken soll geférdert
werden.

AuBerdem lernen sie als
Team zu arbeiten. Sie
erfahren die Bedeutung
von Gruppenarbeit und
erkennen die damit ver-
bundenen Rechte und
Pflichten jedes Einzelnen.
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- Zusatzlich lernen sie
Kritik zu Gben und anzu-
nehmen, sich gegenseitig
zu motivieren und sich in
Geduld zu Uben.

Auswertung des Drehtages

- Wie wird ein Drehtag
ausgewertet? Wie und
anhand welcher Krite-
rien werden Szenen fir
den spateren Film
ausgewahit?

Auswvertung des aufge-
nommenen Bildmaterials
und Diskussion.

- Die Schiller sollen lernen,
ihre eigene Leistung und
die Leistung anderer
kritisch zu reflektieren und
objektiv zu bewerten.

- Zudem werden Argu-
mentations- und Kiritik-
fahigkeit und das Selbst-
bewusstsein gestarkt und
weiterentwickelt.
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DONNERSTAG:

Inhalte/Fragen

Methoden

Nahziele

Fortsetzung und Beendigung der Dreharbeiten

- Siehe oben

Siehe oben

- Siehe oben

Auswertung des Drehtages und Bildung neuer Gruppen fiir die

Postproduktionsphase

- Welche verschiedenen
Aufgaben und Arbeits-
bereiche beinhaltet die
Erstellung eines Kurz-
spielfilms in der Phase
der Postproduktion
(z. B. Cutter, Musik-
auswabhl, Erstellung des
Abspanns, Marketing
etc.)?

Diskussion

Es werden feste Gruppen
gebildet, denen im
Rahmen der Post-
produktion jeweils
spezifische Aufgaben
zukommen (z. B.
"Schnitt/Regie",
"Abspann", "Musik",
"Marketing").

- Die Schiiler sollen Kennt-
nisse Uber die verschie-
denen Aufgaben und
Arbeitsgebiete, die fir
die Postproduktion und
die Verdffentlichung eines
Filmes notwendig sind,
erwerben. lhnen soll das
Zusammenspiel von Film
und Vermarktung deutlich
werden.

- Sie erhalten die Mdglich-
keit, sich mit neuen Rol-
len auseinander zu setzen
und sich neu zu orien-
tieren.

- Die Teamfahigkeit der
Schiiler wird gefoérdert.

Beginn der Postproduktion: Musikauswahl

- Welche Bedeutung
haben Musik und
Gerausche im Film?

- Wie wirkt Musik im
Film?

- Welche Filmtypen kén-
nen im Hinblick auf Mu-
sik unterschieden wer-
den?

Musik fiir verschiedene
Filmtypen/Diskussion (P)
Musiktitel zu verschie-
denen Film- und TV-
Genres (z. B. Krimi,
Western, Show) werden
aus einem Angebot von
Tonkonserven ausge-
wahit. Die Wirkung der
Tonspur wird diskutiert.

- Die Schiler sollen die
Bedeutung und die
Wirkungsweise von
Filmmusik erkennen.

- Sie sollen den Zusam-
menhang zwischen Film-
musiken und Filmtypen
erfassen. Sie sollen ler-
nen, die richtige Musik zu
unterschiedlichen Film-
genres auszuwéahlen.
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FREITAG:

Inhalte/Fragen

Methoden

Nahziele

Postproduktion (Arbeit in Kleingruppen)

Schnitt des Filmmaterials ("Schnitt/Regie")

- Wie wird das aufge-
zeichnete Material ein-
gespielt (Warum muss
es eingespielt wer-
den?)?

- Wie wird das Material
in die richtige Form und
Reihenfolge gebracht?

- Worin unterscheiden
sich Roh- und Fein-
schnitt? Welche Gestal-
tungsmaoglichkeiten gibt
es (Ein-/Ausblenden,
Uberblenden usw.)?

- Welche Rolle tber-
nehmen O-Ton, Hin-
tergrundmusik oder
auch produzierte Ge-
rausche?

- Welche technischen
Finessen bietet das
Schnittprogramm?

- Welche Veranderungen
kdénnen an Ton- bzw.
Bildaufnahmen noch
vorgenommen werden?

- Wie kann ein Vorspann
oder Abspann technisch
realisiert werden?

- Wie wird das Produkt
ausgespielt (VC, DVD)?

Ubungspraxis
Eigenstédndiges und
selbstbestimmtes
Arbeiten unter
medienpddagogischer
Betreuung (P)

(Es gibt ein festes
Schnittteam, bestehend
aus Cuttern und dem
Regisseur/Regieassisten-
ten, das in einer vorher
festgelegten Rotation von
anderen interessierten
Schilern ergénzt wird, die
z. B. die Rolle von
Kritikern Gbernehmen.
AuBerdem schlieB3t sich
die Gruppe "Musik" zu
Koordinationszwecken
von Zeit zu Zeit dem
Schnittteam an.)

- Die Schuler sollen ihren
eigenen Film schneiden
und dabei Grundkennt-
nisse im Umgang mit
digitalen Schnittplatzen
erwerben

lhnen soll deutlich wer-
den, dass erst zu diesem
Zeitpunkt alle Faden der
Produktionsphase zusam-
menlaufen. Die Schiler
sollen die Bedeutung von
verschiedenen Arbeits-
schritten im Aufnahme-
prozess erkennen (z. B.
Wiederholung von Sze-
nen, Wechsel der Ein-
stellungsgréBe fur Um-
schnitt)

Parallel dazu sollen sie
sich verschiedene
Schnitttechniken aneig-
nen und weitere Gestal-
tungsmaglichkeiten und -
elemente kennen lernen.
Die Schler sollen erken-
nen, dass das Rohmate-
rial nachtraglich verandert
werden kann.

lhnen soll die Wirkungs-
weise der verschiedenen
Gestaltungsmittel durch-
schaubar gemacht wer-
den (Manipulation).
Zusatzlich lernen die
Schler, gemeinsam zu
agieren, kritisch zu disku-
tieren und objektive Ent-
scheidungen zu fallen.
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Inhalte/Fragen

Methoden

Nahziele

Anhang B
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- Konzentriertes und struk-
turiertes Arbeiten sowie
die Arbeit im Team wer-
den geférdert und ge-
starkt.

Inhalte/Fragen

Methoden

Nahziele

Prasentation/Offentlichkeitsarbeit ("Marketing")

Musikauswahl ("Musik")

- Welche Musik passt zu
den verschiedenen
Szenen im Film bzw.
zum Film als Ganzem?

- Welcher Unterschied
besteht zwischen klas-
sischen Musikstlicken
und Liedern (Musik mit
Text)?

Hdéren, Einordnen und
Auswahl der Filmmusik
Diskussion (P)

- Die Schiler sollen sich
mit ihrem eigenen Film
(Dramaturgie, Wirkung)
beschéftigen, ihn einord-
nen und entsprechende
Musik auswahlen.

- Ihnen soll deutlich wer-
den, dass dabei nicht
die personlichen Vorlie-
ben im Vordergrund
stehen, sondern Inhalt,
Bedeutung und Ziel (Wir-
kung) des Films.

- AuBerdem kdénnen sich
Kreativitat und Phantasie
der Schuler entfalten.

- Zusatzlich wird die Kritik-
fahigkeit weiterentwickelt.

Erstellen des Abspanns ("Abspann")

- Welche Mdoglichkeiten
gibt es, ein filmisches
Produkt zu prasentieren
und einer breiteren
Offentlichkeit zugéang-
lich zu machen?

- Was sind Offene
Kanale? Wo sind ihre
Standorte in Thiringen?

Eigensténdiges Arbeiten
in Kleingruppen unter
medienpéddagogischer
Beratung (P)

- Die Schiller sollen
(Werbe-) und Marketing-
strategien kennen lernen,
analysieren und anwen-
den, die ein mediales
Produkt in der Offentlich-
keit bekannt machen
kénnen.

- Sie sollen sich mit dem
Inhalt und dem Ziel ihres
Filmes beschaftigen und
selbstandig verschiedene
Werbemittel erstellen
(Plakat, Wandzeitung,
Flyer).

- Die Schiiler sollen Grund-
kenntnisse Uber Struktur,
Anliegen und Ziel Offener
Kanéle erwerben.

- AuBerdem wird die
Reflexionsfahigkeit der
Schuler gesteigert

- Phantasie und Kreativitat
werden zusatzlich gefor-
dert.

- Was beinhaltet ein Ab-
spann? Wozu wird er
bendtigt?

- Wie wird ein Abspann
produziert? Welche
Mdglichkeiten existieren
vor Ort?

Selbstdndiges Arbeiten
mit der Technik (P)

- Die Schiller sollen Inhalt
und Bedeutung eines
Abspanns kennen lernen.

- Sie sollen im Gegensatz
zu groBBen Filmproduk-
tionen einen Abspann
erstellen, der nicht nur die
Namen der Beteiligten
auflistet, sondern diese
auch zeigt.

- Die Schiller sollen sich
kreativ und reflexiv mit
der Produktionsphase
auseinander setzen.

"Projektwerkstatt" (Angebot fir alle

Schiiler)

Die Projektwerkstatt ist
ein paralleles Angebot (P)
fur die Schuler, deren
Aufgabe innerhalb des
Postproduktionsprozesse-
s bereits erfllt ist oder
die Leerlaufzeiten tber-
briicken missen, sich
wahrend der Postproduk-
tion vertiefend mit ver-
schiedenen Inhalten und
Fragen des Projektes zu
beschéftigen.

- Die Schiller sollen die
Ma&glichkeit erhalten,
erworbene Kenntnisse zu
Mediennutzung, Medien
produktion oder Me-
dienanalyse zu vertiefen
und zu ergénzen.
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Inhalte/Fragen

Methoden

Nahziele

- Welche Bedeutung
haben Stimmung,
Gestik und Mimik flr
die Wirkung von
Fernsehsprechern?

Der launenhafte Femseh-
sprecher (A,P)

Die Schiller lesen einen
kurzen Text in verschiede-
nen Stimmungen (eifrig,
gereizt, gelangweilt, trau-
rig, fréhlich) vor und filmen
sich dabei. AnschlieBend
wird das Material
angesehen und
gemeinsam ausgewertet.

- Die Schiler sollen die
Bedeutung der Sprech-
weise im Fernsehen er-
kennen und analysieren.
Sie sollen ihre tech-
nischen und gestal-
terischen Fertigkeiten im
Umgang mit der Kamera
ausbauen.

AuBerdem werden Selbst-
bewusstsein und Kritik-
fahigkeit gestarkt und
weiter entwickelt.

- Wie und warum unter-
scheidet sich das
Familienleben im Fern-
sehen von dem im wirk-
lichen Leben?

- Wie funktioniert eine
klassische Fernseh-
familie? Wer gehort
dazu? Wo bzw. wie lebt
sie? Wie gehen die
Familienmitglieder
miteinander um?

Die Fernsehfamilie (A,P)
Die Schller sehen sich
einen Ausschnitt aus einer
bekannten Familienserie
an. Im Rollenspiel sollen
die Szenen nachemp-
funden werden. Das
Rollenspiel wird aufge-
zeichnet und im Anschluss
diskutiert.

Die Schiiler sollen erken-
nen, dass das Fernsehen
eine Form von Wirklich-
keit produziert, die nicht
echt ist.

Sie sollen leren, ihren
Fernsehalltag zu analy-
sieren und kritisch zu
hinterfragen.

Sie sollen ihre tech-
nischen und gestal-
terischen Fertigkeiten im
Umgang mit der Kamera
ausbauen.

Zudem werden Selbstbe-
wusstsein und Kiritik-
fahigkeit gefordert.

- Welche Bedeutung
haben Ton und Bild in
einem Film?

- Warum unterscheiden
sich Ton und Bild haufig
inhaltlich voneinander?

- Wie wird fir das Fern-
sehen/den Film ge-
schrieben?

Stummfilm mit Text (A,P)
Den Schilern wird ein
Kurzfilm/Filmausschnitt mit
spannender Handlung
gezeigt. Sie sollen einen
erzahlenden und/ oder
einen dialogisierenden
Text entwerfen. Im
Anschluss werden die
Texte vorgestellt und
gemeinsam diskutiert.

Die Schiiler sollen den
Zusammenhang zwischen
Bild (Laufbildangebot)
und Ton (Text) erfassen
und analysieren.

Sie sollen lernen, einen
eigenen Text zu einem
beliebigen Laufbild-
angebot zu entwerfen.
Zusatzlich werden struk-
turiertes und konzentrier-
tes Arbeiten gefbrdert.
Des Weiteren erhalten
Kreativitat und Phantasie
Raum zur Entfaltung.

Anhang B
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Inhalte/Fragen

Methoden

Nahziele

Prasentation und Reflexion

- Wie viel Arbeit und Zeit
stecken in einem
Produktionsprozess?

- Erzielt der Film die
beabsichtigte Wirkung?

- Wo liegen seine Stér-

Anschauen des Films im
derzeitigen Zustand,
Vorstellen der
produzierten Werbe-
materialien, Diskussion
und Reflexion des

- Die Schiiler sollen erken-
nen, wie das Rohmaterial
am Schnittplatz zusam-
mengeflhrt, bearbeitet
und ggf. verandert werden
kann.

woche (Organisation,

Durchfuhrung, Betreu-
ung) von den Schiilern
eingeschatzt?

ken/Schwachen? Produktionsprozesses - Zudem lernen die Schu-

- Hat die Klasse als ler, die eigene Leistung
Produktionsteam funk- kritisch zu reflektieren und
tioniert? Was hatte zu bewerten.
anders/besser funktio-
nieren missen?

Auswertung
- Wie wird die Projekt- Diskussion - Die Schiller sollen sich

mit der Projektwoche
auseinandersetzen und
ihre Meinung auBern.
Ihre Kritikfahigkeit wird
gefbrdert.

Der Medienpadagoge
soll mit Hilfe der Ein-
schéatzung der Schler
seine eigene Arbeit
analysieren und reflek-
tieren.
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Thema: Méarchenhafte Medien (Video und Audio)

Zielgruppe: 1. — 6. Klasse
Zielsetzung:

In diesem Workshop sollen sich die Schiler mit dem Thema Mérchen und mit
ihrem fiktionalen und fantastischen Bezug auseinander setzen sowie ihre Pra-
senz in den Medien reflektieren. Die Schiler sollen Mérchen analysieren und
hinterfragen lernen. Sie sollen den Produktionsprozess eines Films/Hérspiels
von der Idee bis zur Présentation kennen lernen, wobei sie nicht nur techni-
sche Fertigkeiten erlangen, sondern sich auch mit dem Schreiben von Texten
und schauspielerischen Ausdrucksformen beschéftigen. Dartber hinaus wer-
den im Rahmen des Workshops Kompetenzen in den Bereichen Mediennut-
zung und Mediengestaltung geférdert. Zudem trégt der Workshop dazu bei
(im Sinne einer langerfristigen generellen Zielsetzung handlungsorientierter
Medienpédagogik), soziale, kommunikative und Lernkompetenzen zu férdern.

1. TAG:
Inhalte/Fragen Methoden Zeitaut-
wand
Wer ist wer? Vorstellungsrunde mit der Videokamera: | 30 min

Der Medienpédagoge stellt sich und die
TLM vor. AnschlieBend filmen die Teilneh-
mer ihre eigene Vorstellung gegenseitig.
Das aufgenommene Material kann auf einem
Monitor kurz angesehen werden. Eventuell
kann im Anschluss das Kennlemspiel "Ich fie- | 15 min
ge zum Mond..." gespielt werden, um die Na-
men der Kinder zu festigen.

Welche Medienangebote
sind fir die Schiler wich-
tig, welche nutzen sie?
Haben sie Medien-
helden? Was bedeuten
die Helden fir sie?

Heldenwéscheleine: Aus einer Vielzahl
von Bildern prominenter TV-Figuren und
-Personen werden beliebte und unbelieb-
te herausgesucht, vorgestellt und die Wahl
begrindet. Die entstehende Diskussion
hilft, die genannten Fragen aufzuwerfen
und zu beantworten.

30 min

Welche Medien nutzen
die Schiler und wie
lange?

Radioprogramm wird tber die ganze
Woche hinweg (jeweils ein Tag) mit Hilfe
einer Programmzeitung beobachtet. Im
Tagebuch wird festgehalten, wann die
Schuler mit wem welche Sendungen gese-
hen bzw. gehért haben. Auch das Spielen
von Computerspielen, das Lesen einer
Zeitung oder das Surfen im Internet kdn-
nen festgehalten werden. Am letzten Tag
wird das Medientagebuch ausgewertet.

Als Erweiterung kann im Anschluss die
Programmzeitung analysiert werden (Pro-
grammstrukturen und -angebote).

Anhang B 207
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Welche Marchenfiguren | Marchenhelden malen: Die Kinder malen | 15 min
kennen und mégen die | nach ihrer Erfahrung und Erinnerung ihre
Schiiler? Marchenhelden (und -antihelden). Dazu
kann im Vorfeld gmeinsam ein Horspiel
angehort werden.
Welche Mérchen Brainstorming: Bekannte Mérchen sollen | 45 min
kennen die Schiller und | aufgezahlt und zusammengestellt werden.
was sind Mérchen? Definition: Anhand von verschiedenen
Welche Merkmale Hinweisen (Zeit, Ort, Figuren, Mythologie,
haben Mé&rchen? Sind Erzahlperspektive, Volks- oder Kunstmar-
einige Figuren der Hel- | chen, Schriftsteller etc.) soll der Begriff
denwéscheleine Mér- Marchen gemeinsam definiert werden. Als
chenfiguren (z. B. Pu- Hilfe kénnen die Kinder ihr Lieblingsmar-
muckel)? chenbuch mitbringen und vorstellen. In die-
sen kann immer wieder nachgeschlagen
werden.
Welche Gerausche gibt | Verirrt im Wald: Mit verbundenen Augen 20 min
es in verschiedenen Si- | muss ein Schiiler einen anderen, ihn
tionen? Warum und wie | rufenden, finden. Die Klasse lasst dabei
kénnen sie uns Anhalts- | die Situation, den Wort entstehen, indem
punkte zur Orientierung | verschiedene Gerausche (z. B. Marchen-
liefern? schloss, Marchenwald) nachgeahmt wer-
den.
Was sind Medien? Medientagebuch: Das Femnseh- und 15 min
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2. TAG:
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Aufwarmphase Namensspiel oder Rétsel 10 min
Was sind Medien? Wel- | Medientagebuch 10 min
che Medien nutzen die
Schiiler und wie lange?
Wie sind Mérchen auf- | Filme im Wandel der Zeit: Die Schiler 90 min
gebaut und worin unter- | sollen das Marchen Aschenputtel in Form
scheiden sich alte und von unterschiedlichen Filmen (Walt
neue Marchenadap- Disney-, DEFA-, KiKa-Produktion)
tionen (Inhalt, Gestaltung, | vergleichen und dabei Gemeinsamkeiten
Figuren)? Inwieweit und Unterschiede herausarbeiten und
haben sich Figuren diskutieren. Vorher wird ihnen zur
geéndert oder weiter- Orientierung das Originalmarchen der
entwickelt? Gebrilider Grimm vorgelesen. Die Kinder
kénnen das Marchen nach wenigen Zeilen
erraten und weitererzdhlen und es dann in
den Vergleich mit einbeziehen.
Mérchenhérspiele im Wandel der Zeit:
Die Schiler sollen alte und moderne
Horspielproduktionen vergleichen und
dabei Gemeinsamkeiten und
Unterschiede herausarbeiten und
diskutieren.
Wie funktioniert ein Einfiihrung in die Aufnahmetechnik 10 min
Aufnahmegerét bzw.
eine digitale Kamera?
Was gibt es beim Auf-
nehmen zu beachten?
Welche Fragen kénnen | Interviewspiel: Die Teilnehmer interviewen | 45 min

gestellt werden? Wel-
che Frageform ist ge-
eignet? Was sind typi-
sche Merkmale der Fi-
gur?

sich gegenseitig und schilipfen dabei in
die Rolle einer Méarchenfigur. Dazu
mussen sich die Kinder paarweise finden

und sich zwei oder drei Fragen Uberlegen.

Um die Interviews noch spannender zu
machen, muss das Publikum erraten,
welche Figur interviewt wird. Die Inter-
views werden aufgezeichnet und an-
schlieBend gemeinsam angehort/
angeschaut und ausgewertet.

Anhang B 209
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Wie kann eine Figur Rollenspiel: Zunachst sollen die Kinder 60 min
charakterisiert werden? | Méarchenfiguren mit Hilfe von Beispielen
Wie entstehen aus Literatur, Filmen, Hérspielen charak-
Klischees (z. B. eitle terisieren und ihre Erfahrungen im Spiel
Prinzessin, schlauer be- und verarbeiten. Die Kinder suchen
Fuchs) oder Strukturen | sich eine gleichgeschlechtliche Marchen-
(gut - bése, arm - reich)? | figur aus und charakterisieren diese mit
drei Stichworten. Die Zettel werden einge-
sammelt und der Medienpadagoge zieht
zwei. Die beiden Kinder erhalten eine
Tatigkeitskarte und sollen innerhalb ihrer
Rolle agieren und das Ziel auf der Tatig-
keitskarte erreichen.Gleichzeitig werden
diese Rollenspiele mit der Kamera fest-
gehalten und anschlieBend gemeinsam
angesehen und ausgewertet.
3. TAG:
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Aufwarmphase Gertichtekliche: Einige Kinder verlassen 15 min
Wie verandemn sich In- | den Raum. Im Raum wird dem ersten Kind
formationen durch ihre eine Nachricht vorgelesen. Das zweite
Weitergabe? Kann so Kind kommt herein und lasst sich die
etwas in der Medien- Nachricht vom ersten Kind erzéhlen. Dann
landschaft geschehen? | wird das dritte Kind hereingebeten usw.
Zum Schluss wird die Aussage des letzten
Kindes mit dem Originaltext verglichen.
Wie ist ein Marchen Dreiecksgeschichte: In Dreiergruppen 30 min
aufgebaut? Wie wird beginnt jeder an einer Seite eines
ein Méarchen geschrie- Papierdreiecks eine Geschichte, wenn
ben? mdglich ein Mérchen zu verfassen. Nach
drei Minuten wird das Blatt gedreht und
die Geschichte des Vorgangers wird
weiterentwickelt etc. Am Ende tragen die
einzelnen Gruppen ihre Geschichten vor
und diskutieren sie.
Was sind Medien? Wel- | Medientagebuch 10 min

che Medien nutzen die
Schiiler und wie lange?
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akustisch/filmisch um-
gesetzt werden? Was
gibt es dabei zu beach-
ten?

gischer Anleitung selbststéandig. Die Rol-
len (Regie, Schauspieler, Kamera, Ton,
Schnittliste, Klappe) kénnen besprochen
und die ersten (Probe-)Aufnahmen
gemacht werden. Die Kinder kdnnen sich
in der Ausubung der verschiedenen Rollen
abwechseln. AuBerdem wird nach einer
passenden Musik gesucht, die den Film
unterstutzt.

Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand

Gibt es Méarchen, die im | Mdrchen umschreiben: Ein selbst 45 min
Alltag der Schiler spie- | ausgewahites Marchen wird dem
len? Kénnen aktuelle modernen Alltag der Schiler entsprechend
Beziige hergestellt wer- | umgeschrieben. Es geniigt dabei, eine
den? markante Szene nachzustellen oder zu

verédndern. Durch das Aufgreifen typischer

Geschehnisse und Charakteristika kann

z.B. ein Méarchenratsel entstehen. Eine

kurze Textvorlage bzw. Storyboard soll

erstellt werden.
Wie kann ein Marchen | Film "Bildsprache im Videofilm" bzw 30 min
besonder spannend, Hérbeispiel: Die Teilnehmer sollen ver-
gruslig oder méarchen- schiedene mediale und kinstlerisch-
haft umgesetzt werden? | &sthetische Gestaltungsmittel kennen ler-

nen.

Video: Einstellungsgréfen, Perspektiven,

Licht, Gerdusche, Musik, Schnitt, etc.

Audio: Einsatz von Stimme, Gerauschen,

Musik, Atmosphére, Wechsel von Erzéhler

und Figuren etc.
Welche Gegenstande Gerduschememory: Die Schiler sollen 30 min
erzeugen welche kleine Dosen, die paarweise mit verschie-
Gerausche? Woran er- | denen Gegenstanden gefillt sind, einan-
innern die Gerdusche? | der zuordnen. In einem zweiten Schritt
Welche Gefihle wecken | kdnnen die Gegenstande erraten werden.
sie? Dabei soll die unterschiedliche Wahrneh-

mung der Schiler diskutiert werden.
Wie kann eine Text- Vorbereitung der Aufnahmearbeiten:Die Rest des
vorlage/Storyboard Kinder arbeiten unter medienp&adago- Tages

Anhang B 211
4. TAG:
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Aufwérmphase Spiel (Obstkorb) 10 min
Welche Medien nutzen | Medientagebuch: Die Kinder erértern ihre | 30 min
die Schiler? Welche Mediennutzung, also wann sie sich wie
Sender bieten wann lange mit welche Medien beschéftigt
welche Marchen an haben. Sie sollen im Gesprach ihr Wissen
(Filme, Horspiele, Se- Uber Mérchen wiederholen, vertiefen und
rien)? Welche Sendun- | anwenden.
gen kénnen als Mar-
chen bezeichnet wer-
den (Definition)? Was
sehen bzw. héren die
Schiiler am liebsten und
warum? Gibt es Unter-
schiede zwischen den
Sendern und Sendun-
gen?
Wie kann eine Textvor- | Aufnahmearbeiten: Die Aufnahmearbeiten | 60 min
lage/Storyboard akus- beginnen oder werden fortgesetzt.
tisch/filmisch umge-setzt
werden? Was gibt es
dabei zu beachten?
Wie wird das aufge- Schnitt! Postproduktion: Zuerst wird das 20 min
nommene Material ge- | aufgenommene Material eingespielt. Der | 90 min
schnitten? Was gibt es | Schnitt wird erklart. Unter medienpada-
dabei zu beachten? gogischer Anleitung schneiden die Kinder
selbsténdig ihren Film und unterlegen ihn
mit der von ihnen ausgewahlten Musik.
Danach kann der Film présentiert werden.
Auswertung/Reflexion z. B. Ampelkértchen: Anhand von Ampel- | 30 min

kartchen schreiben die Kinder auf, was
ihnen gut (grin) und nicht (rot) gefallen hat.
AuBerdem kénnen sie Winsche, Anregun-
gen oder ldeen (gelb) festhalten.
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5. TAG (Optional)

(Wiederholung/Reflex-i-
on)? Welche Méarchen-
figuren gibt es in die-
sem Film? Wie werden
sie dargestellt? Welche
Wirkung entsteht dabei?
Hat der Film eine Bot-
schaft? Wie lautet diese?

Die Kinder sehen den Film gemeinsam
an, analysieren, diskutieren und hinterfra-
gen ihn. Dabei werden unterschiedliche
Aspekte untersucht (z. B. Aufbau, Drama-
turgie, Figuren, filmische Gestaltungs-
mittel, Erzéhlperspektiven, Einsatz von Ge-
rauschen/Musik, Schnitt).

Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Was ist ein Marchen Filmanalyse (z. B. "Shrek") 1 Tag

Anhang B 213

Arbeitsblatt ,,Filme im Wandel der Zeit”

1. Aschenputtel Walt Disney 1950
2. Drei Haselnusse fir DEFA 1974
Aschenbrodel

Simsala Grimm 2002

3. Aschenpuittel

Fragen zur Charakterisierung (nach jedem Filmbeispiel):
Was passiert im Film?

Wie ist Aschenputtel dargestellt (AuBerlichkeiten, Charakter, Umgang mit an-
deren etc.)?

In welchen familiéren Verhdalinissen lebt sie2 Wie ist ihre Verwandtschaft dar-
gestellte

Hat sie Freunde? Welche?

Entspricht der Film dem Mérchen, das die Schiler kennen? Worin unterschei-
det er sich vom Mérchen?

Fallen Besonderheiten auf (z. B. Erzdhler, Gesangseinlagen etc.)?
Fragen zum Filmvergleich (nach allen drei Filmbeispielen):
Was haben die Filme gemeinsam?

Worin unterscheiden sie sich (z. B. Geschichte, Figuren, Gestaltungsmittel,
Musik etc.)?

Worin unterscheiden sich die drei Hauptfiguren (Aussehen, Charakter etc.)?
Wie haben sich die Mérchenfilme im Laufe der Jahre verdndert?

Zwischen Walt Disneys Aschenputtel und Simsala Grimm liegen Gber 50 Jahre.
Welche Unterschiede machen das vor allem deutlich?

In welchem Film wird die Geschichte ,Aschenputtel” am mérchenhaftesten
umgesetzt und warum?

Welcher der Filme hat den Schilern am besten gefallen und warum?
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Thema: Daily Soaps - das richtige Leben (Video und Audio)
Zielgruppe: 5. — 12. Klasse
Zielsetzung:

In der Lebenswelt junger Menschen spielen Daily Soaps eine wichtige Rolle. In
diesem Workshop sollen die Schiler erkennen, wie diese Serien inhaltlich auf-
gebaut sind und nach welchen Strukturen sie funktionieren. Auf dieser Grund-
lage sollen sie eine eigene Geschichte entwickeln und praktisch in Form eines
Hérspiels oder Videofilms umsetzen. Insgesamt sollen die Teilnehmer lernen,
ihren eigenen Medienkonsum zu reflektieren und die Medieninhalte einzu-
schétzen sowie kritisch zu beurteilen. Dartber hinaus werden im Rahmen des
Projekts Kompetenzen in den Bereichen Mediennutzung und Mediengestal-
tung geférdert. Zudem tréagt der Workshop dazu bei (im Sinne einer langer-
fristigen generellen Zielsetzung handlungsorientierter Medienpddagogik), so-
ziale, kommunikative und Lernkompetenzen zu férdern.

1. TAG:

Zeit-

Methoden aufwand

Inhalte/Fragen

Wer ist wer? Vorstellungsrunde mit der Videokamera: 30 min
Der Medienpadagoge stellt sich und die
TLM vor. AnschlieBend filmen die Teilneh-
mer ihre eigene Vorstellung gegenseitig.
Das aufgenommene Material kann auf ei-
nem Monitor kurz ausgewertet werden. Even-
tuell kann im Anschluss das Kennlernspiel | 15 min
"Ich fliege zum Mond..." gespielt werden,
um die Namen der Kinder zu festigen.

te sind fiir die Schiler
wichtig, welche nutzen
sie? Haben sie Medien-
helden? Was bedeuten
die Helden fiir sie?

von Bildern prominenter TV-Figuren und
-Personen werden beliebte und unbeliebte
herausgesucht, vorgestellt und die Wahl
begriindet. Die entstehende Diskussion
hilft, die genannten Fragen aufzuwerfen
und zu beantworten.

Was sind Medien? Medientorte/Diskussion: Die Mediennut- 30 min

Wann und wie oft nutze | zung soll am Beispiel eines Wochentages

ich welche Medien? mit Hilfe eines Tortendiagramms darge-

Warum nutze ich Me- stellt werden. Die entstehende Diskussion

dien? hilft dabei, sich mit dem eigenen Medien-
konsum und dem der anderen kritisch aus-
einander zu setzen.

Welche Medienangebo- | Heldenwéscheleine: Aus einer Vielzahl 30 min

Anhang B 215
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand

Kennen die Schiler Arbeitsblatt 1: Die Schler sollen das 60 min
Daily Soaps? Welche Arbeitsblatt ausflllen. In einem anschlief3-
sehen sie am liebsten? | enden Gesprach soll deutlich werden, wie
Was gefallt ihnen an sich die einzelnen Schiler mit Daily Soaps
diesem Format und was | auskennen und wie sie mit den gezeigten
nicht? Inhalten umgehen. Das Arbeitsblatt stellt

eine Grundlage fir die weitere Arbeit dar.
Welche Themen bzw. Filmbeispiel/Arbeitsblatt 2/Diskussion: 90 min
Probleme werden in Den Schilern wird ein Zusammenschnitt
den einzelnen Soaps der Soaps: "GZSZ" (RTL), "Marienhof"
angesprochen? Gibt es | (ARD) und "Verbotene Liebe" (ARD)
Unterschiede? Welche | gezeigt. Sie sollen die Merkmale der
besonderen Charaktere | Soaps und die Darstellung der Charak-
gibt es? Wie leben sie? | tere erarbeiten und hinterfragen.
Entspricht das der Alternativ-
Realitat? Wie werden . S . . o
Frauen und wie werden g{lm1l?¢{sp;]el/Arbe/ri‘sblaﬁ Z/DISKUSSIQH.
Ménner dargestellt? ie Teilne "mer sehen g.eme;msam__elne

- X Folge von "Verbotene Liebe" und fiille dazu

Wie wirken die Darstel- . . e
lungen insgesamt? das Arbeitsblatt 2 aus. In einer Gespréchs-

runde werden die wichtigsten Ergebnisse

auf einer Wandzeitung festgehalten..
Arbeitsaufgabe: Am Abend sollen einige Schiler "GZSZ" und andere "Marienhof"
anschauen und dazu ebenfalls das Arbeitsblatt 2 ausfiillen

2. TAG:
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand

Aufwéarmphase Namensspiel oder Rétsel 10 min
Siehe oben Diskussion: Die ausgeftiliten Arbeitsblatter | 45 min

2 vom Vorabend werden besprochen und
die Ergebnisse auf einer Wandzeitung
festgehalten. Dabei sollen die unterschied-
lichen Inhalte und Schwerpunkte der ver-
schiedenen Soaps deutlich werden. Die
Schuler sollen reflektieren, wie lebensnah
die Geschichten dargestellt werden und in-
wieweit die Figuren und das Umfeld real-
istisch sind.
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Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Welche Merkmale ha- Gruppenarbeit: Gemeinsam mit den 45 min
ben Daily Soaps Schilern werden die Merkmale von Daily
(Handlungsstrange, Soaps erarbeitet. Dabei soll ihnen die
Cliffhanger, Studio- Struktur bzw. das Schema von Soaps
produktion, Merchan- verdeutlicht werden.
dising, Melodram etc.)?
Wann sind Daily Soaps | Hérproben aus alten Radiosoaps und
entstanden? Woher Groschenromanen: Anhand dieser
kommt der Name? Gibt | Beispiele soll den Schulern die Geschich-
es in anderen Medien te der Soaps vermittelt werden. lhnen soll
vergleichbare Geschich- | bewusst werden, dass Soaps ihren Ur-
ten? sprung nicht im Fernsehen haben und den
Menschen schon lange als Unterhaltung
dienen.
Wie entstehen Charak- | Erstellen einer eigenen Radiosoap: Mit 120 min
tere und wie kdnnen Hilfe dieser Erkenntnisse sollen die Schu-
dadurch Geschichten ler eine eigene Radiosoap gestalten. Dabei
entstehen? Entstehen sollen die Charaktere der Figuren einen
Klischees (schéne Schwerpunkt bilden und sich um diese
reiche Frau) oder herum Geschichten entwickeln. Auf Pack-
Strukturen (gut - bdse, papier sollen die Kérperumrisse einiger
arm - reich)? Schiiler gemalt und dann mit Leben gefiillt
werden. Im Inneren kdnnen Charakterei-
genschaften, Wertvorstellungen, Erfahrun-
gen, Umgang mit Konflikten etc. festge-
halten werden. AuBerhalb der Figur kdn-
nen der Name, Hobbys, Informationen zum
Elternhaus, verschiedene Beziehungen
etc. geschrieben werden. Auf Grundlage
dieser Charaktere sollen sich die Schiler
drei Themen bzw. Probleme Uberlegen,
die in der Soap eine Rolle spielen
kénnten.
Wie erstelle ich eine Erstellen einer Textvorlage: Mit dem 90 min

Textvorlage? Welche
Gerausche und welche
Musik passen zu der
Geschichte?

Handlungsstrang und den Figuren sollen
die Schuler in Tabellenform eine
Textvorlage erstellen und sich dabei
Uberlegen, welche Gerausche und
Musikstiicke fur die Geschichte wichtig
sind.

Anhang B 217
3. TAG:
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Welche Rollen gibt es Einftihrung in die Audio-Aufnahme- und | 60 min
bei der Erstellung eines | Schnitttechnik
Horspiels? Wie funktio-
niert die Technik und Parallel dazu werden weitere Aufgaben
welche Mdglichkeiten verteilt, Rollen gelibt sowie Sprechproben
bietet mir diese? gemacht.
Wie entsteht aus einer Aufnahmearbeiten: Die Schiler nehmen | Rest des
Textvorlage ein Horspiel? | selbsténdig die verschiedenen Rollen auf. | Tages
Parallel dazu kénnen einige Schiler
passende Gerausche suchen und
aufnehmen oder diese direkt einspielen.
4. TAG:
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Wie entsteht aus einer | Aufnahmearbeiten: (s. 0.) 60 min
Textvorlage ein Hor-
spiel?
Wie wird das Material Schnitt/Postproduktion: Die Schiler 180 min
in die richtige Form und | schneiden selbststandig das aufgenom-
Reihenfolge gebracht? | mene Rohmaterial zu einem Horspiel
Worin unterscheiden zusammen.
sich Roh- und Fein-
schnitt? Welche Bedeu-
tung haben Musik und
Gerausche? Wie wirken
sie?
Welche Mdglichkeiten Présentation/Gestaltung: Parallel dazu
gibt es, ein Produkt zu kdénnen einige Schiler ein Cover erstellen
prasentieren und einer und Plakate fir die neue Soap gestalten.
breiteren Offentlichkeit
zuganglich zu machen?
Auswertung/Reflexion Wandzeitung: Es soll herausgearbeitet 45 min
werden, was die Schiler Uber Soaps
gelernt haben, wie sie nach der Woche
solche Serien beurteilen und welchen
Stellenwert diese in ihrem Leben haben.
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5. TAG:
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Wie entsteht aus einem | Eine Filmszene drehen: Anstatt ein 1 Tag

Drehbuch ein Film?

Horspiel zu erstellen, kann eine Geschich-
te auch verfilmt werden. Hierflr sollte aber
ein Tag mehr eingeplant werden.

Anhang B

219

Arbeitsblatt 1
Daily Soaps - das richtige Leben?

Wie sieht’s mit dir aus¢ Kennst du dich mit Daily Soaps aus?
Beantworte bitte folgende Fragen:

1. Welche Daily Soaps gibt es im deutschen Fernsehen?

2. Welche Gemeinsamkeiten haben alle Daily Soaps?

3. Was findest du an Daily Soaps gut?

4. Was findest du an Daily Soaps schlecht?
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Arbeitsblatt 2

Daily Soaps - fast wie im richtigen Leben?

Sieh dir heute eine ,,Daily Soap” deiner Wahl an:

Mache dir zu den folgenden Themen Notizen (stichpunktartig):

1. Welche Themen/Probleme werden angesprochen?

2. Welche Eigenschaften haben die aufiretenden Personen?

3. Welche Konflikte gibt es zwischen den auftretenden Personen?

4. Beschreibe, wie Frauen in der Serie dargestellt sind (Kleidung, Aussehen,
Figur etc.)!

Anhang B 221

5. Wie werden die Ménner in der Serie dargestellt (Kleidung, Aussehen, Figur
etc.)?

6. Beschreibe das Lebensumfeld, wo verdienen sie ihr Geld, in welchen Woh-
nungen leben sie, wie sind diese eingerichtet?

7. Wie wirken auf dich die dargestellten Figuren, die Beziehungen und das
Umfeld?
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Thema: Wirkungen von Geréauschen, Musik, Sprache und
Stimme (Video und Audio)

Zielgruppe: 5. — 12. Klasse
Zielsetzung:

In diesem Workshop sollen sich die Teilnehmer mit der eigenen Wahrneh-
mung auseinander setzen und erkennen, wie bedeutend akustische Mittel fir
die Wirkung von audiovisuellen und auditiven Produktionen sind. Dabei sollen
sie lernen, bewusster zu héren und mittels praktischer Ubungen verschiedene
Wirkungsweisen zu erproben. DarUber hinaus werden im Rahmen des Work-
shops Kompetenzen in den Bereichen Mediennutzung und Mediengestaltung
geférdert. Zudem trégt der Workshop dazu bei (im Sinne einer léngerfristigen
generellen Zielsetzung handlungsorientierter Medienpédagogik), soziale,
kommunikative und Lernkompetenzen zu férdern.

1. TAG:
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Wer ist wer? Vorstellungsrunde mit der Videokamera: 30 min
Der Medienpadagoge stellt sich und die
TLM vor. AnschlieBend filmen die Teilneh-
mer ihre eigene Vorstellung gegenseitig.
Das aufgenommene Material kann auf
einem Monitor kurz ausgewertet werden.
Eventuell kann im Anschluss das Kennlern-
spiel "Ich fliege zum Mond..." gespielt 15 min
werden, um die Namen der Kinder zu
festigen.
Welche Medienangebo- | Heldenwéscheleine: Aus einer Vielzahl 30 min
te sind fur die Schiler von Bildern prominenter TV-Figuren und
wichtig, welche nutzen -Personen werden beliebte und unbeliebte
sie? Haben sie Medien- | herausgesucht, vorgestellt und die Wahl
helden? Was bedeuten | begrindet. Die entstehende Diskussion
die Helden fir sie? hilft, die genannten Fragen aufzuwerfen
und zu beantworten.
Warum entstehen beim | Innere Bilder. Verschiedene Ausschnitte 15 min
Horen von Stimmen, aus Filmen werden vorgespielt. Dabei
Gerauschen oder Film- | entstehen Bilder im Kopf der Zuhorer.
musik Bilder im Kopf?

Anhang B 223
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Was fiir Bilder sind Diese werden beschrieben, gezeichnet
das? Sind es bei jedem | oder einfach erz&hlt, ausgetauscht und
die gleichen? Welche diskutiert.
Gefuhle weckt z. B.
Filmmusik in uns und
warum?
Welche Geréusche gibt | Verirrt im Wald: Mit verbundenen Augen 20 min
es in verschiedenen muss ein Schiler einen anderen, ihn
Situationen? Warum rufenden, finden. Die Klasse lasst dabei
und wie kénnen sie uns | die Situation, den Ort entstehen, indem
Anhaltspunkte zur verschiedene Gerausche (z. B.
Orientierung liefern? Méarchenschloss, Marchenwald)
nachgeahmt werden.
Wie kénnen Gerdusche | Filmbeitrag liber Gerduschemacher 20 min
kinstlich erzeugt wer-
den? Welche Utensilien
erzeugen welche
Gerausche?
Unterscheiden sich
kiinstliche von echten
Gerauschen?
Wie funktioniert ein Einfiihrung in die Audio-Aufnahmetechnik | 90 min
Aufnahme-Set? Was
gibt es bei den Auf- Gerduschewverkstatt. Mit verschiedenen
nahmen zu beachten? Utensilien werden kinstlich Gerausche
Wie klingt die Umge- erzeugt und aufgenommen. Am Ende
bung, der Alltag? werden sie gemeinsam angehdrt und ggf.
erraten.
Tonrétsel: Aufgenommene Gerausche
werden erraten.
2. TAG:
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Aufwarmphase Telefonspiel: Die Schiiler sollen verbale 30 min
Ausdrucksformen und verschiedene
Fragestellungen kennen lernen und
erproben. Dies wird aufgezeichnet und
ausgewertet.
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gesprochen? Was gibt
es zu beachten?

Gemeinsam mit den Schilern sollen
unterschiedliche Sprachstile, Intonation
und Textgestaltungen (Satzldnge, Satzbau

Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand

Welche Rolle spielen Geréuschebilder. Die Teilnehmer sollen zu | 90 - 120 min
Geréusche? Wie wirken | Zeichnungen oder Fotos verschiedener
Situationen ohne Hin- Alltagssituationen (z. B. in der Stadt, in der
tergrundgeréusche? Kiche, im Park) notieren, welche
Wodurch fangt ein Bild | Gerausche man als anwesende Person
an "zu leben"? Was vor Ort hdren kénnte. AnschlieBend wird
kann ich durch Gerau- eines der Bilder mit den entsprechenden
sche Uber Ereignisse Gerauschen unterlegt (selbst gemacht
sagen, die gar nicht zu | oder von CD). Dabei kénnen auch Téne
sehen sind? hinzugefligt werden, die gar nicht zu sehen

sind (z. B. ein Flugzeug, quietschende

Reifen, Schreie).

Einfiihrung in die Postproduktion: Gleich-

zeitig lernen die Teilnehmer wie aufgenom-

menes Material am Schnittplatz bearbeitet

werden kann.
Welche Rolle spielt Mu- | Melodien raten: Die Teilnehmer horen 20 min
sik im Film? Warum gemeinsam verschiedene Titelmelodien
kann uns eine bestimm- | aus Film und Fernsehen an und kénnen
te Musik an eine be- folgende Fragen beantworten und
stimmte Situation erin- diskutieren: Welche Sendungen kennen
nern? die Teilnehmer? Welche Stimmung vermit-

teln Melodien, zu denen die Teilnehmer die

Sendung oder den Film nicht kennen?

Woran erinnern diese Melodien?
Kann Musik unser Emp- | Wenn die Musik fehlt. Es wird ein kurzer | 60 min
finden, unsere Stim- Filmausschnitt ohne die zugehérige Musik-
mung bzw. unsere Ein- | spur vorgefihrt. AnschlieBend wird dersel-
schatzung einer Situa- be Film mit verschiedenen Musiken ver-
tion, einer Handlung sehen angeschaut und ausgewertet. (z. B.
beeinflussen? Warum? | Ausschnitte aus "Der einzige Zeuge",

"Notting Hill", "Bowling for Columbine")
Was hat Stimme mit Der launische Moderator. Ein zu einem 30 min
Stimmung zu tun? Was | Filmausschnitt gehdriger Text oder Dialog
verrat die Stimme Uber | wird von den Schulern auf unterschiedliche
uns? Weise vorgetragen (fréhlich, &ngstlich,

traurig, gelangweilt etc.).
Wie wird im Rundfunk Analyse von Nachrichtenberichten: 30 - 45 min

Anhang B 225
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
und Wortwahl) von Meldungen zum selben
Ereignis aus unterschiedli-chen Medien
(Presse, Radio und Fernsehen) auf
wesentliche Unterschiede untersucht
werden.
3. TAG:
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Aufwarmphase: Wie Lockerungstibungen fiir die Kiefermusku- | 15 min
muss ich sprechen, latur: Die Kinder sollen versuchen, Salz-
damit mich der Radio- | stangen ohne Zuhilfenahme der Hande zu
Zuh6rer auch versteht? essen, auf Karteikarten formulierte Satze
sollen mit einem Korken im Mund so ge-
sprochen werden, dass die anderen Teil-
nehmer ihn verstehen.
Wie kénnen durch die Computermanipulation: Von den Schi- 30 - 45 min
Technik Téne und lern eingesprochene Sétze/ Dialoge
Sprache verandert oder | werden durch kleine Tricks mit dem Audio-
manipuliert werden? Schnittprogramm manipuliert (Telefonstim-
me, hohe und tiefe Stimmen, Sprechtem-
po, Echo/Hall etc.).
Welche Auswirkung hat | Filmbeispiele/Diskussion: Filmausschnitte | 60 - 90 min
eine ungenaue oder in Originalsprache (OmU) und mit deut-
falsche Synchronisati- scher Synchronisation werden miteinander
on? Wie kann man da- | verglichen und wichtige Unterschiede
durch manipulieren? hinsichtlich Inhalt und emotionaler Wirkung
Welche Stimme passt diskutiert. (Alternativ: Deutsch synchroni-
besser zu einem aus- sierte Filmausschnitte werden mit deut-
landischen Schauspie- schen Untertiteln, die auf dem O-Ton
ler? Kénnte auch ich basieren, angeschaut.) bzw. Ausschnitte
einen Star synchroni- aus Filmen oder Serien mit mehreren
sieren? deutschen Synchronfassungen (z. B. "Be-
richtigt/WeiBes Gift" (Originaltitel: "Noto-
rious") oder "Arsen und Spitzenhaub-
chen") bzw. Filme mit unterschiedlichen
Schnitt- und Synchronfassungen (z. B.
"Zwei vom Affen gebissen") werden wie
oben analysiert und ausgewertet.
Neusynchronisation: Als Erweiterung
konnen die Teilnehmer in verteilten Rollen | 90 min
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Inhalte/Fragen

Methoden

Zeit-
aufwand

kurze Text- oder Dialogpassagen ein-
sprechen, sich dabei als Synchron-
sprecher erproben und die Wirkung ihrer
Stimme erfahren. Die Filmausschnitte kon-
nen auch mit eigenen, frei erfundenen Dia-
logen versehen werden und so ganz be-
wusst in ihrer Aussage verandert werden.
Optional: Durch den Vergleich verschie-
dener Sprach-, Synchron- und/oder
Schnittfassungen ergeben sich (je nach
Film und Thema) Anknlpfungspunkte an
den Englisch- oder Geschichtsunterricht (z.
B. "Notorious", "Casablanca").

Auf welche verschiede-
nen Arten kénnen Bil-
der interpretiert wer-
den?

Vertonung von Fernsehbildern: Zu einem
Zusammenschnitt von Bildern ohne Ton
(aus Nachrichten, Reportagen oder Reise-
sendungen) erhalten die Teilnehmer ledig-
lich einige wichtige Fakten (Ort, Zeit, evil.
Personen). Diese Sequenz soll nun von
den Teilnehmern allein oder in Kleingrup-
pen mit einem Off-Text versehen werden.

Alternativ (eher anspruchsvoll):
Vertonung von Filmausschnitten: Ein
Filmausschnitt ohne zugehérigen Ton (ggf.
auch aus einem Stummfilm) wird vorge-
fuhrt und von den Schiilern in Kleingruppen
mit neuen Dialogen (bzw. Zwischentexten)
versehen.

60 - 90 min

60 - 90 min

4. TAG:

Inhalte/Fragen

Methoden

Zeit-
aufwand

Aufwarmphase

Die wichtigsten Punkte des Vortages
werden noch einmal wiederholt und der
heutige Tag wird geplant.

15 min

Welche Fragen kann ich
im Interview stellen?
Wie veranlasse ich
meinen Partner zum
Erzahlen?

Interviewtechniken: Die Schiler erarbeiten
einige Fragen fir kurze Radiointerviews.
Diese werden dann in den PC eingespielt
und regular bearbeitet.

120 - 150
min

Anhang B 227
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand

Wie kénnen Interview- Manipulation von Aussagen: Durch 120 - 150
aussagen spater beim gekonnte Schnitte werden einige Aus- min
Schnitt noch verandert sagen des eben bearbeiteten Interviews
werden? umgekehrt (wichtig: "Ja" und "Nein" als

Antworten aufnehmen). AnschlieBend wer-

den die beiden Fassungen gegeniber-

gestellt und diskutiert.
Auswertung/Reflexion Gespréchsrunde: Die Schiler sollen 30 min

rekapitulieren, was sie tber die Wirkung
von Sprache, Gerauschen und Musik
gelernt haben.

z.B. Ampelkérichen: Anhand von
Ampelkartchen schreiben die Kinder auf,
was ihnen gut (griin) und nicht (rot)
gefallen hat. AuBerdem konnen sie
Winsche, Anregungen oder Ideen (gelb)
festhalten.
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Thema: Nachrichten
Warum passiert jeden Tag in der Welt ganz genau so
viel, dass die Tagesschau immer 15 Minuten lang ist?
(Video und Audio)

Zielgruppe: 5. — 12. Klasse
Zielsetzung:

In diesem Workshop sollen sich die Schiler mit dem Thema Nachrichten
auseinander setzen sowie die Préasenz der Nachrichten in den Medien reflektie-
ren. Die Schiler sollen erfahren, nach welchen Kriterien Nachrichten ausge-
wdhlt werden und erkennen, dass sie meist auf Konflikten beruhen und dass sie
einen ganz bestimmten Ausschnitt der Wirklichkeit zeigen bzw. bestimmte The-
men vermieden werden. Sie sollen Nachrichten analysieren und hinterfragen
lernen. Sie sollen den Produktionsprozess einer Nachrichtensendung von der
Information bis zur sendefertigen Nachricht kennen lernen, wobei sie nicht nur
technische Fertigkeiten erlangen, sondern sich auch mit dem Schreiben von Tex-
ten und schauspielerischen Ausdrucksformen beschéftigen. Dariber hinaus wer-
den im Rahmen des Workshops Kompetenzen in den Bereichen Mediennutzung
und Mediengestaltung geférdert. Zudem trégt der Workshop dazu bei (im Sinne
einer langerfristigen generellen Zielsetzung handlungsorientierter Medienpéda-
gogik), soziale, kommunikative und Lernkompetenzen zu férdern.

1. TAG:
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Wer ist wer? Vorstellungsrunde mit der Videokamera: | 30 min
Der Medienpadagoge stellt sich und die
TLM vor. AnschlieBend filmen die Teilneh-
mer ihre eigene Vorstellung gegenseitig.
Das aufgenommene Material kann auf
einem Monitor kurz ausgewertet werden.
Eventuell kann im Anschluss das Kennlern-
spiel "lch fliege zum Mond..." gespielt wer- | 15 min
den, um die Namen der Kinder zu festigen.
Welche Medienangebo- | Heldenwéscheleine: Aus einer Vielzahl 30 min
te sind flr die Schiler von Bildern prominenter TV-Figuren und -
wichtig, welche nutzen Personen werden beliebte und unbeliebte
sie? Haben sie Medien- | herausgesucht, vorgestellt und die Wahl
helden? Was bedeuten | begriindet. Die entstehende Diskussion
die Helden fir sie? hilft, die genannten Fragen aufzuwerfen
und zu beantworten.

Anhang B 229
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand

Was sind Medien? Medientorte/Diskussion: Die Medien- 30 min

Wann und wie oft nut- nutzung soll am Beispiel eines Wochenta-

zen die Schiiler welche | ges mit Hilfe eines Tortendiagramms dar-

Medien? Kénnen sie gestellt werden. Die entstehende Diskus-

sich mit diesen Uber sion hilft dabei, sich mit dem eigenen Me-

Nachrichten informie- dienkonsum und dem der anderen kritisch

ren? Nach welchen Kri- | auseinander zu setzen.

terien wahlen sie aus?

Was sind Nachrichten? | Gesprdchsrunde: In einer Gesprachsrunde | 30 min

Welche Nachrichten- sollen sich die Schiler mit Nachrichten

sendungen kennen die und Nachrichtenkonsum auseinander

Schuler? Welche nutzen | setzen.

sie? Diskussion: "Es ist keine Nachricht, wenn
der Hund den Postboten beif3t, sondern
wenn der Postbote den Hund beif3t."

Worin unterscheiden Analyse: Die Kinder-Nachrichtensendung | 60 min

sich Nachrichten fiir Logo wird gemeinsam angeschaut und

Kinder von denen fiir soll mit Nachrichtensendungen fir Er-

Erwachsene? Welche wachsene verglichen werden.

Themen werden bear-

beitet? Wie werden sie

présentiert? Welche

Sprache nutzt der Mo-

derator? Welche Bilder

werden gezeigt?

Wie funktioniert ein Einfiihrung in die Audio-Aufnahmetechnik | 10 min

Aufnahme-Set? Was

gibt es bei den Aufnah-

men zu beachten?

Auflockerungsphase Telefonspiel: Die Schiler sollen verbale 30 min
Ausdrucksformen und verschiedene Fra-
gestellungen kennen lernen und erproben.

Dies wird aufgezeichnet und ausgewertet.

Arbeitsaufgabe zum néachsten Tag:

Die Schler sollen Nachrichtensendungen von verschiedenen Sendern aufzeichnen:

"Tagesschau" (ARD) 20:00 + "RTL Aktuell" 18:45 + "RTL 2 News" 20:00.
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2. TAG: Zeit-
_— Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Inhalte/Fragen Methoden fwl ) d - _ - _ _
autwan Koénnen Bilder 1000 Textlibungen: Fotos (aus Zeitungen) wer- | 45 min
N i i T . ) Geschichten erzéhlen? | den in Gruppenarbeit mit einem eigenen
Kénnen Bilder zwei Kippbilder. Je nach Betrachtungsweise 15 min Welchen Einfluss haben | Kommentartext versehen. Zusatzlich kon-
Gesichter haben? Inter- | sind unterschiedliche, ein oder mehrere Texte auf die Bilder- nen Pressemitteilungen verfasst werden.
pretiert jeder Mensch | Bilder erkennbar. interpretation? Wie AnschlieBend werden die Bilder am Schnitt-
ein Bild anders und kénnen Bilder kom- platz mit den Texten kombiniert und ver-
warum? mentiert werden? glichen. (Als Vergleich dazu kann am En-
Wie bedient man eine | Einfiihrung in die Video-Aufnahmetechnik | 10 min de der eigentiiche Text gelesen werden.)
Kamera? Wis gibt es Manipulation durch Film: "Was heiB3t hier dokumentarisch?" | 45 min
2u beachten? Sprache: Wie kdnnen
Was sind filmische Film: "Bildsprache im Videofilm": 20 min VBv'e'?ggr‘:gmme”“e”
Gestaltungsmittel? Wie | Die Teilnehmer sollen verschiedene medi- ’
wirken diese und wie ale und kunstlerisch-asthetische Gestal-
kann man sie einsetzen, | tungsmittel kennen lernen. 3. TAG:
um eine bestimmte Wir- | Video: EinstellungsgroBen, Perspektiven,
kung zu erzielen? Licht, Gerdusche, Musik, Schnitt etc. Zeit-
Audio: Einsatz von Stimme, Gerduschen, Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Musik, Wechsel von Erzihler und Figuren
etc. Wie verandern sich Gertichtektiche: Einige Kinder verlassen 20 min
s . o . . Nachrichten durch ihre den Raum. Im Raum wird eine Nachricht
Wie kénnen Bilder ma- | Zuei Seiten: In zwei Gruppen werden 30 min Weitergabe? auf Band gesprochen. Das erste Kind
nipuliert werden (z. B. unabhéngig voneinander einmal nur die ’ kommt herein und Iését sich die Nachricht
EinstellungsgroBen)? positiven und einmal nur die negativen von einem beliebigen Kind im Raum
Wie und unter welchen | Aspekte eines Themas, Objekts gefilmt erzihlen. Nun muss es selbst die
Bedingungen wirken und aufgezeigt. Im Anschluss werden die Nachrich.t aufsprechen. Dann wird das
Bilder? Wie koénnen Aufnahmen gemeinsam angeschaut und sweite Kind hereingebéten USW. Zum
Wirkungen gezu—:;lt be- | ausgewertet. Schluss wird das Band gemeinsam
einflusst werdent angehort. Die Aussagen der Kinder
Welche Frageformen Journalistenquiz. Die Schiler sollen sich | 20 min werden mit der Originalaufnahme vergli-
gibt es? Worin unter- mit den Grundlagen des Journalismus chen.
scheiden sich Interview | beschaftigen. o . . . . .
I o . " . Nach welchen Kriterien | Nachrichtenvergleich: Die Schiler sollen | 90 min
und Umirage? Wie f,m' ”?fe””e”‘.’b“’lge”: Die SChUI? r erproberj. 30 min werden Nachrichten Nachrichtensengungen eines Tages von
Sﬁ;igﬁ?&“gﬁ:?g&hg_ die Intf?r\gewfugrqu und schipfen dabei in ausgewahlt, welche verschiedenen Sendern (z. B. ARD, RTL,
che serits? verschiedene Roflen. werden gesendet und RTL 2) aufzeichnen. AnschlieBend werden
) wie werden sie im diese Nachrichten bezuglich der
Wie und warum wird | Einfuhrung in die Méglichkeiten des 15 min Femnsehen dargestellt? | Reihenfolge und Auswahl der Meldungen,
das aufgezeichnete Video- bzw. Audioschnitts Welche l\_lachnchten- Bildauswahl (_)d(_er Ansprache_ der _
Material eingespielt? quellen gibt es Zuschauer m!telnahder vergllchen_. Dab:el
Wie wird es in die rich- deutschlgnd- L{nd werdeq Begrlffe wie BmE oder Nif erklart.
tige Form und Reihen- weltweit? _Worm_ Auch die E|nt3_e2|er]ung der aktuellen
folge gebracht? upterscheldep swh Tagespresse ist moglich.
diese? Was ist bei
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Nachrichtensendung
produziert? Welche
technischen und
gestalterischen

Schller produzieren in paralleler
Gruppenarbeit ihre Nachrichtensendung
nach den Uberlegungen und Vorberei-
tungen vom Vortag. Sie beginnen

Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand

einer Quelle zu beach-
ten (Geruchtekilche) und
inwieweit sind sie seri-
6s? Wie unterscheiden
sich Nachrichten-
sendungen weltweit?
Auflockerungsphase Bilderrétsel: Mit der Videokamera auf- 30 min

genommene Detailaufnahmen sollen er-

raten werden.
Welche Themengebiete | Brainstorming/Gestaltung einer eigenen | Rest des
gehdren in eine Nach- Nachrichtensendung/Erstellen eines Tages
richtensendung? Wie Sendekonzepts:
sind diese aufge- Die Schiler sammeln durch ein Brain-
baut?Wie wird eine storming Ideen fiir die Gestaltung einer
Nachrichtensendung von | Nachrichtensendung. Sie entwickeln ver-
der Idee bis zum Pro- schiedene Ideen in der Gruppe, gestalten
dukt gestaltet? Welche | ein Sendekonzept (Themenbereiche, Glie-
verschiedenen Aufga- derung, Beitrage, Préasentation) und erar-
ben und Arbeits- beiten kurze (!) Wortbeitrdge. Sie Uberle-
bereiche beinhaltet die | gen, wie benétigte Beitrdge umzusetzen
Herstellung (z. B. Regie, | sind (z. B. Bilder aufnehmen oder mit-
Moderatoren, Reporter, | schneiden, Gerdusche produzieren oder
Kamerateam, Requisite, | auf CD zuriickgreifen). Sie entwickeln
Maske, Tontechniker)? Ideen flr ein Nachrichtenstudio und berei-
Welche Rechte und ten eine Kulisse vor. Sie setzen sich mit
Pflichten sind zu der Aufgabenverteilung fur die Produktion
beachten? auseinander und verteilen die Rollen

(Aufnahme, Moderator, Reporter, Ton,

Licht, Regie, Schnitt).

4. TAG:
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand

Aufwarmphase Raétsel 15 min
Wie wird eine Aufnahme der Nachrichtensendung: Die | 1 Tag

Anhang B 233
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Voraussetzungen sind die Dreharbeiten in den verteilten Rollen,
fir den Drehtag zu sichten das Material und werten dieses fir
schaffen? Wie wird ein | den Schnitt aus. Bei den Aufnahmen
Drehtag geplant? Wel- | beziehen sie ihr Wissen Uber
che Requisiten werden | verschiedene Gestaltungsmittel und ihre
am ,Set' bendtigt? Wo- | Wirkungen mit ein. Sie wenden dabei
zu wird eine Klappe sowohl technische als auch kunstlerische
gebraucht? Warum wird | Féhigkeiten und Fertigkeiten an. Wahrend
eine Szene mehrmals die Aufnahmeteams weitere Aufnahmen
bzw. aus unter- machen, kann parallel dazu das
schiedlichen Perspek- Schnittteam mit der Postproduktion
tiven aufgenommen? beginnen.
Wie und anhand wel-
cher Kriterien werden
Szenen flr die spatere
Sendung ausgewéhlt?
5. TAG:
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Aufwarmphase Raétsel 15 min
Wie wird eine Nach- Schnitt/Postproduktion: Die Schuler 1 Tag

richtensendung produ-
ziert, vor allem post-
produziert? Wie wird
das Material in die rich-
tige Form und Reihen-
folge gebracht? Worin
unterscheiden sich Roh-
und Feinschnitt? Wel-
che Bedeutung haben
Musik und Gerausche in
einer Nachrichten-
sendung? Wie wirken
sie? Welche Méglich-
keiten gibt es, ein
filmisches Produkt zu
prasentieren und einer
breiteren Offentlichkeit
zugénglich zu machen?

gestalten in wechselnder Gruppenarbeit
ihre Nachrichtensendung am Schnittplatz.
Sie erkennen, dass die verschiedenen
Szenen erst am Schnittplatz zum Film
werden. Die restlichen Schuler bilden
Gruppen fir die Bereiche "Abspann”,
"Musik" und "Prasentation".
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Ist in Nachrichten Ob-
jektivitat zu erreichen?

Die Schiler sollen erzahlen, was sie Uber
Nachrichten gelernt haben. Ergebnisse
koénnen auf einer Wandzeitung festge-
halten werden.

Die Schiler sollen erkennen, dass eine
Nachricht immer nur ein Ausschnitt der
Realitat ist, der bewusst oder unbewusst
manipuliert werden kann. lhnen soll deut-
lich werden, dass in Nachrichten keine
Obijektivitat erreicht werden kann.

Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Auswertung/Reflexion Gesprédchsrunde/Wandzeitung/Reflexion: | 60 min

Anhang B 235

Thema: Gerichtsshow (Video)
Zielgruppe: 6. — 12. Klasse
Zielsetzung:

In diesem Workshop sollen sich die Schiler bewusst werden, inwieweit eine
Gerichtsshow einer realen Gerichtsverhandlung entspricht und lernen zwischen
Fiktion und Fakten in einer Gerichtsshows zu unterscheiden. Die Teilnehmer
sollen befdhigt werden, die Strukturen einer solchen Sendung zu erkennen
und diese kritisch zu hinterfragen. Anhand einer Gerichtsshow kommentieren
Schiler in Zwischensequenzen die Show und erkléren bzw. berichtigen Aufbau
sowie Ablauf eines Prozesses in einer realen Verhandlung. DarUber hinaus
werden im Rahmen des Workshops Kompetenzen in den Bereichen Medien-
nutzung und Mediengestaltung geférdert. Zudem tragt der Workshop dazu
bei (im Sinne einer langerfristigen generellen Zielsetzung handlungsorientier-
ter Medienpéadagogik), soziale, kommunikative und Lernkompetenzen zu fér-
dern.

1. TAG:
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Wer ist wer? Vorstellungsrunde mit der Videokamera: 30 min

Der Medienpadagoge stellt sich und die
TLM vor. AnschlieBend filmen die Teilneh-
mer ihre eigene Vorstellung gegenseitig.
Das aufgenommene Material kann auf
einem Monitor kurz ausgewertet werden.
Eventuell kann im Anschluss das Kenn- 15 min
lernspiel "Ich fiege zum Mond..." gespielt
werden, um die Namen der Kinder zu

Wann und wie oft nutze
ich welche Medien?

nutzung soll am Beispiel eines Wochen-
tages mit Hilfe eines Tortendiagramms

festigen.
Welche Medien- Heldenvéscheleine: Aus einer Vielzahl 30 min
angebote sind fur die von Bildern prominenter TV-Figuren und -
Schiler wichtig, welche | Personen werden beliebte und unbeliebte
nutzen sie? Haben sie herausgesucht, vorgestellt und die Wahl
Medienhelden? Was begrindet. Die entstehende Diskussion
bedeuten die Helden fiir | hilft die genannten Fragen aufzuwerfen und
sie? zu beantworten.
Was sind Medien? Medientorte/Diskussion: Die Medien- 30 min
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Eine Gruppe beginnt einen Fall nachzu-
spielen, bis ein "Zuschauer" "‘Stop!" ruft,
das Bild friert ein und dieser Ubernimmt
dann die Rolle einer der Beteiligten.

Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Warum nutze ich dargestellt werden. Die entstehende 30 min
Medien? Diskussion hilft dabei, sich mit dem
eigenen Medienkonsum und dem der
anderen kritisch auseinander zu setzen.

Welche Gerichtsshows | Brainstorming/Gespréch: Die Ergebnisse | 15 min
gibt es und worin un- werden an der Tafel festgehalten. Diese

terscheiden sie sich? dienen spéter als Grundlage fir die Ana-

Was ist an den Sen- lyse von Gerichtsshows.

dungen echt?

Welche Félle werden Analyse von Gerichtsshows anhand 60 min
bearbeitet? Wie sind eines Arbeitsblatts: Die Schiler

die Rollen charak= analysieren eine Gerichtsshow.

terisiert? Welche

Sprache nutzen die

Justizangestellten? Was

ist in den Sendungen

Fakt und was Fiktion?

Welchen Filmgenres

kénnen die Falle zu-

geordnet werden? Ent-

spricht der Verhandlungs-

verlauf der Realitat?

Wie verlauft in der Gespréch/Brainstorming: Es werden 30 min
Realitat eine Gerichts- | Fragen zu diesem Thema auf einer

verhandlung? Wer war | Wandzeitung gesammelt, die im Laufe der

schon einmal bei einer | Woche beantwortet werden sollen. Der

Verhandlung im Ablauf der Woche wird den Schilern

Gericht? Wie ist die erlautert.

deutsche Justiz auf-

gebaut und wie funk=

tioniert sie?
2. TAG:

Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand

Auflockerungsspiel Improvisationsspiel mit Rollentausch: 30 min

Thema ausarbeiten und
dazu Kommentare
schreiben

Wie ist die deutsche
Justiz aufgebaut? Wie
verlauft eine Gerichts-
verhandlung? Darf
wahrend einer Verhand-
lung gefilmt werden? Ist
die Offentlichkeit beim
Jugendgericht zu-
gelassen? Welche Falle
werden am haufigsten
verhandelt?
Entsprechen die Urteile
der Realitat? Gibt es
das Beweisstick in
letzter Minute?

Interviews und schreiben Kommentare, die
sich auf eine ausgewahlte Gerichtsshow
beziehen.

Anhang B 237
Zeit-
Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Methoden der Informa- | Gespréch: Wiederholung der Inhalte und 15 min
tionsbeschaffung Fragen, die am Vortag aufgeschrieben
wurden. Gemeinsam Uberlegen die
Wie komme ich an In- Schiiler, woher sie Antworten auf diese
formationen? Welche Fragen und Informationen bekommen und
Quellen kann ich nut- welche Quellen (Internet, Bibliothek,
zen? Anwalte/Richter befragen etc.) sie dafir
benutzen mussen. Die Ergebnisse werden
an der Tafel festgehalten.
Journalistische Grund- Journalisten-Quiz: Die Schiller sollen sich | 60 min
lagen mit den Grundlagen des Journalismus
beschaftigen.
Welche Frageformen Interviewdibungen: Die Schuler erproben
gibt es? Worin unter- die Interviewfihrung, z. B. Fragestellungen,
scheiden sich Interview | Auftreten gegentber dem Interviewpartner,
und Umfrage? kritisches Nachfragen (evtl. Medienhelden
interviewen).
Recherche, Interviews Gruppenarbeit: Die Schtiler recherchieren | Rest des
und Umfragen zum zum Thema, Uberlegen sich Fragen fur Tages
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3. TAG: Zeit-
: Inhalte/Fragen Methoden aufwand
Inhalte/Fragen Methoden Zeit- i :
aufwand Warum produzieren legt werden, warum Fernsehsender eine | 60 min
Worauf muss beim Fil- | Film: "Bildsprache im Videofilm": Die 30 min gz:&suenhseng ersolche | Sendung so gestaften.
; . . gen?
men geachtet werden? | Teilnehmer sollen verschiedene mediale
Welche Gestaltungs- und kiinstlerisch-asthetische Gestaltungs- Reflexion der Projekt- z.B. Ampelkértchen: Anhand von 30 min
moglichkeiten gibt es? mnlttel kennen lernen. i _ woche Ampelkartchen schreiben die Kinder auf,
V_/deo: Elqlstellungsgroﬁen, Perspektlven, was ihnen gut (grin) und nicht (rot)
Licht, Gerausche, Musik, Schnitt etc. gefallen hat. AuBerdem kénnen sie
Wie wird eine Kamera | Einfiihrung in die Kameratechnik: Alle 30 min }Nur;]sclzhe, Anregungen oder Ideen (gelb)
bedient? Was gibt es zu | Schler kénnen sich an der Technik esthalten.
beachten? ausprobieren und es werden verschiedene
Ubungen durchgefihrt. Optional
Wie gestalte ich eine Gestaltung einer kommentierten Rest des ;
komment_iert? Se_n- _ Gerichtss_how(Aufn:?zhme): Schuler _ Tages Inhalte/Fragen Methoden Zeit-
dung? Wie fuhre ich in kommentieren in Zwischensequenzen eine aufwand
das Thema ein? Wie Gerichtsshow. .
nehme ich ein Interview Wie verlauft eine Ge- Besuch einer Gerichtsverhandlung Einen Vor-
auf? Wozu brauche ich richtsverhandlung? Wie mittag
Zwischenschnitte? Was verhalten sich Richter,
méchte ich mit der Anwélte, Zeugen und
Sendung aussagen? Angeklagte? Gibt es
das Beweisstuck in
letzter Minute?
4. TAG:
Warum schauen Men- Magazinsendung (iber Gerichtsshows Einen Tag
Zeit- schen Gerichtsshows? estalten
Inhalte/Fragen Methoden aufwand Wo haben die Shows g
ihren Ursprung? Wie
Worauf muss ich ach- Weiterarbeit an der Sendung (Schnitt): Rest des haben sich Gerichts-
ten, wenn ich ein Die Schuler gestalten in wechselnder Tages shows in Deutschland
Interview schneide? Wie | Gruppenarbeit ihre Sendung am entwickelt (von Zivil-
wird das Material in die | Schnittplatz. Die restlichen Schuler bilden zum Strafrecht)? Was
richtige Form und Gruppen fir die Bereiche "Abspann”, sagen Anwalte und
Reihenfolge gebracht? | "Musik" und "Prasentation”.. Richter zu solchen
Welche Bedeutung ha- Sendungen? Entspre-
ben Musik und Geréau- chen die Urteile der
sche? Wie wirken sie? Realitat?
Welche Unterschiede Présentation und Auswertung der 60 min
gibt es zwischen einer Sendung: In einer Diskussionen kann u.a.
realen Gerichts- erortert und reflektiert werden, welche
verhandlung und einer Unterschiede es zwischen einer realen
Gerichtsshow? Sind die | Gerichtsverhandlung und einer Gerichts-
Kommentare passend? | show gibt. Weiterhin kann Gber-
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Arbeitsblatt 4. Welche Félle werden verhandelt?

Gerichtsshow zwischen Fiktion und Fakten
5. Wie findest du die Urteile?
Beantworte folgende Fragen in Stichworten:

1. Welche Eigenschaften haben die auftretenden Personen und wie verhalten 6. Welchen Filmgenres kénnen den Féllen zugeordnet werden?
sich diese?
Richter:

7. Was ist in den Sendungen Fakt und was ist Fiktion?

Staatsanwalt:

8. Meinst du, dass eine Gerichtsverhandlung in der Realitét éhnlich verlaufte

Rechtsanwalt:

Angeklagte:

Zeugen:

Zuschaver:

2. Welche Sprache nutzen die Justizangestellten?

3. Welche Atmosphére herrscht in dem Gerichtssaal?



TLM Schriftenreihe bei kopaed:

Bettina Brandi / Johann Bischoff
Offener Kinderkanal Gera
Konzept fur einen Kinderkanal im Offenen Kanal
Band 1, Minchen 1997, 112 S., € 12,-
ISBN 3-929061-61-9

Werner Frih / Hans-Jérg Stiehler
Informationsquelle Fernsehtext
Inhaltliche und formale Gestaltung lokaler
Fernsehtextprogramme und ihre Bedeutung
fur die Nahraumkommunikation in Thiringen
Band 2, Minchen 1997, 104 S., € 12,-

ISBN 3-929061-62-7

Horst Weilleder u. a.
Digital Radio in Kabelnetzen
Erste Erfahrungen mit der Kabelverbreitung von
Digital Radio und Empfehlungen
zu Einspeiseméglichkeiten
Band 3, Minchen 1998, 64 S., € 9,50
ISBN 3-929061-63-5

Victor Henle (Hrsg.)
Fernsehen in Europa
Strukturen, Programme und Hintergrinde
Band 4, Minchen 1998, 168 S., € 15,-
ISBN 3-929061-64-3

Werner Frih / Uwe Hasebrink / Friedrich Krotz /
Christoph Kuhlmann / Hans-Jérg Stiehler
Ostdeutschland im Fernsehen

Band 5, Minchen 1999, 432 S., € 25,-
ISBN 3-929061-65-1

Erich Schéfer / Ulrich Lakemann
Offener Fernsehkanal Gera
Wahrnehmung, Nutzung und Bewertung

Band 6, Minchen 1999, 224 S., € 15,-
ISBN 3-929061-66-X

Hartmut Richter / Antje Zippel /

Jérg Herold / Annekatrin Krieg
Struktur der Thiringer Kabelnetze
Ein Beispiel fur die Struktur
ostdeutscher Kabelnetze

Band 7, Minchen 1999, 142 S., € 15,-
ISBN 3-929061-67-8

Olaf Stepputat / Angelika Heyen /
Michael Spohrer / Edith Spielhagen
DAB-Pilotprojekt Thiringen
AbschluBbericht der
Thiringer Landesmedienanstalt (TLM)

Band 8, Minchen 1999, 123 S., € 14,50
ISBN 3-929061-68-6

Angelika Heyen / Kathrin Wagner
Lokales Fernsehen in Thiringen 1999
Eine Programmanalyse der
Thiringer Landesmedienanstalt
Band 9, Miinchen 1999, 96 S., € 14,50
ISBN 3-934079-09-1

Thiringer Landesmedienanstalt (Hrsg.)
Vielfalt oder Beliebigkeit?
Integrationsangebote und Massenattraktivitét
im Zeitalter individueller Mediennutzung
Band 10, Minchen 2000, 108 S., € 13,50
ISBN 3-934079-10-5

Thiringer Landesmedienanstalt (Hrsg.)
PiXEL-Fernsehen
Medienpé&dagogische Arbeit im ersten
Offenen Kinder- und Jugendkanal
Band 11, Minchen 2001, 96 S., € 13,50
ISBN 3-935686-41-2

Sabine Eder / Susanne Roboom
Kinder und Jugendliche
machen RABATZ
Intensivierung der medienpddagogischen Arbeit
mit Kindern und Jugendlichen in Offenen Kanélen
Band 12, Miinchen 2001, 160 S., € 15,-
ISBN 3-935686-42-0

Patrick Réssler / Gerhard Vowe /
Victor Henle (Hrsg.)

Das Geréusch der Provinz -
Radio in der Region
Festschrift 10 Jahre TLM

Band 13, Miinchen 2001, 597 S., € 25,-
ISBN 3-935686-43-9

Wolfgang Burkhardt
Ein Medium setzt sich durch -
Das lokale Fernsehen in Thiringen
Reichweite und Akzeptanz
Band 14, Minchen 2002, 132 S., € 15,-
ISBN 3-935686-44-7

Gerhard Vowe / Andreas Will
Die Prognosen zum
Digitalradio auf dem Prifstand
Waren die Probleme bei der
DAB-Einfihrung vorauszusehen?
Band 15, Minchen 2004, 128 S., € 15,-
ISBN 3-935686-45-5

Wolfgang Seufert / Jérg Miller-Lietzkau /
Uwe Luipold / Peter Ring
Medienwirtschaft in Thiringen
Entwicklung, Stand und Perspektiven
Band 16, Minchen 2004, 205 S., € 18,-
ISBN 3-938028-16-5

Gerhard Vowe / Jens Wolling
Radioqualitét
Was die Hérer wollen und was die Sender bieten

Band 17, Minchen 2004, 381 S., € 22,-
ISBN 3-938028-17-3

Thiringer Landesmedienanstalt (Hrsg.)
Formenreichtum als Erfolgsprinzip
Organisation, Nutzer und Beitrége in den
Offenen Kanélen in Thiringen
Band 18, Miinchen 2004, 254 S., € 20,-
ISBN 3-938028-18-1




